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TOLERANCIA COMO DEFESA DE
LIBERDADE: IMPLICACOES NA
ATUACAO DO PROFESSOR DA EJA

Cleomar Azevedo

Joao Clemente de Souza Neto

INTRODUCAO

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), discutidos por
Melo, Setti, Lins e Weber (2010), expressam que o analfabetismo atingiu 9,7% da
populacéo brasileira, em 2009, o que corresponde a 14,1 milhdes de pessoas, mas
nesses indices ndo estdo incluidos os analfabetos funcionais, de modo que o
analfabetismo efetivamente pode ser bem maior. Os relatérios oficiais ndo revelam,
com a devida clareza, a evasao da escola ou as dificuldades que estdo subentendidas
nos indicadores de analfabetismo do pais. Diante destes dados varias sao as questdes
que merecem uma reflexdo para podermos repensar a aprendizagem dos que estédo
passando pelo processo de alfabetizagdo em especial da questdo que envolve a
especificidade da atuacdo do professor da EJA.

Pensar, refletir sobre a aprendizagem do ser humano é estar diante da
complexidade que este representa. Nossa maneira de ser, de agir, de pensar, de
sentir € resultado da coordenacdo de varios sistemas (ou partes) que formam um
sistema mais complexo que define a individualidade. E neste espaco que deve atuar o
professor e, em especial, o professor da EJA. Ao buscarmos compreender a
especificidade do trabalho do professor da EJA consideramos fundamental
compreender a natureza do trabalho na dimenséo ontolégica de Marx e Lukacs, antes
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de tudo, partindo do seu conceito e sua génese, para, a partir dessa compreensao,
caracterizar o trabalho do professor e, consequentemente, identificar a especificidade
existente em sua atividade pedagdgica.

Analisar e promover o desenvolvimento da inteligéncia é algo inerente a
funcéo social atribuida a escola, em qualquer faixa etaria, mas ndo podemos perder a
nocao da totalidade, de sujeito que € um ser que sente emogdes, que vive imersa em
relacbes com um universo objetivo e subjetivo, e possui capacidade intelectual que Ihe
permite organizar e interpretar essas relagdes com o mundo externo. Na realidade
concreta do dia-a-dia, cada um de nds, “sujeito psicoldgico”, somos constituidos de um
corpo bioldgico. Esse organismo sente fome, mas também sente prazer, raiva, amor e
odio. Sentimos tudo isso a partir das interagdes com nosso mundo interno e externo,
gue € objetivo e subjetivo, e nessa relacdo construimos uma capacidade de organizar
e reorganizar experiéncias vividas. Portanto, estamos falando de um ser que é
biolégico, afetivo, social e cognitivo ao mesmo tempo, sem que um destes aspectos
possa ser considerado mais importante do que o outro, j& que qualquer perturbagéo
em algum desses subsistemas afeta o funcionamento da totalidade do sistema.

Para melhor compreender esse ser psicolégico complexo que é o ser
humano, precisamos estudar seus aspectos cognitivos, afetivos, sociais e bioldgicos,
assim como suas relagbes com o mundo fisico, interpessoal e sociocultural a sua
volta. Adquirir essa viséo de totalidade facilita nossas relagbes com o mundo e evita
determinados tipos de preconceito contra formas diferentes de pensar, sentir e agir
das outras pessoas.

Em funcdo dessa totalidade é que gostariamos de refletir sobre alguns
aspectos que envolvem a aprendizagem e as diferencas individuais, de acordo com a
postura do educador e as implicacdes existentes nas concepc¢des de ensino, que pode
estar presente no mesmo, fazendo com que haja dificuldades nesse processo de
aprendizagem.

Segundo Karel Kosic (1969), a atitude de pesquisa diferencia—se de outras formas
de busca de saberes por basear-se em um processo de construcdo. Nao apenas
técnica, mas caminho de procura do conhecer. Este processo constitui 0 caminho
para 0 acesso ao objeto de estudo, acesso a sua apreensao, pela decomposi¢éo e
reconstrucdo dialética de sua totalidade. Processo possivel pela superagdo do
aparente, que por vezes é enganoso; pelo enfrentamento de enigmas a serem
decifrados, e de jogos de aparéncias e sombras, que ocultam o proprio objeto que
se procura conhecer. Processo que, ndo sendo neutro, aplia-se em pressupostos

epistemoldgicos e tedricos.
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A concepcao de conhecimento cientifico como produto de um processo de
construcao historica e coletiva, portanto com as marcas de seu tempo e dos homens
gue participam desta construcao -- incluindo ai, com énfase, os que viram suas idéias
e teorias derrotadas -, constitui o referencial epistemolégico deste nucleo de pesquisa.

Cada investigacdo seja ela tedrica ou pratica, que se propde a responder a
algumas perguntas, gera inumeras outras questdes decorrentes da transmissédo
destes conhecimentos e destas ddvidas em salas de aula da universidade, em escolas
e no seu cotidiano.

Em diferentes tentativas de aproximacdo da realidade, surgiram algumas

perguntas:
1-Como a educacgéo vivencia as diferencas individuais?
2-Quais mecanismos a informam e a mantém?

3-A escolha da concepcdo pode estar facilitando ou gerando dificuldades na
aprendizagem?
4-Ha possibilidade de mudangas? Por onde iniciar?

Tarefa nada facil, na busca pelo menos de pressupostos tedricos que nos

possibilitem um olhar critico em uma nuance da sua praxis...

Tentar compreender as necessidades e as dificuldades que determinam a
participacdo do individuo no processo de construgcdo do saber e as finalidades que o
norteiam, assim como as barreiras encontradas, contribuem para a ampliagdo do
conhecimento deste processo.

O desenvolvimento da cultura tem se dado em funcao da adaptacéo a luta pela
sobrevivéncia, e a busca de respostas aos conflitos presentes nessa luta.

Para se falar em sujeito, deve-se pressupor uma esfera de intimidade ou de
interioridade, que se contraponha a uma esfera exterior, mas € uma interioridade que
surge a partir deste mesmo exterior, o que implica que o individuo é produto da
cultura, mas pela sua singularidade se diferencia dela. A experiéncia e a reflexdo sdo
as bases da constituicdo do sujeito em sua relagdo com a cultura, sua auséncia
caracteriza dificuldades na luta pela sobrevivéncia.

O agir sem reflexdo, de forma aparentemente imediata perante alguém, marca
a priori, uma reagdo congelada, assemelha-se a reacdo de paralisia momentanea que
temos frente a um perigo real ou imaginario.

Qualquer reacgdo, de justificativa ou rejeicdo, aponta para uma cegueira
individual daquele que ndo pode se ver e pensar que, se a reagdo é causada por um
outro, ela encontra respaldo em si proprio. Quanto maior a dificuldade de experimentar
e refletir, maior a necessidade de nos defendermos daqueles que nos causam

estranheza. Como Freud (1975) pdde mostrar, o0 medo frente ao desconhecido, ao
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diferente, é menos produto daquilo que ndo conhecemos, do que daquilo que nao
gueremos e nao podemos re-conhecer em n0s mesmos atraves dos outros.

Mais do que diferencas individuais, o que leva o sujeito a desenvolver sua
aprendizagem, ou ndo, é a possibilidade de ter experiéncias e refletir sobre si mesmo
e sobre os outros nas relagbes sociais, facilitadas ou dificultadas pelas diversas
instancias sociais, presentes no processo de socializagdo. A qualidade da acéo
dessas instancias — familia, escola, meios de comunicacdo de massa-, se refere a

como tratam o conhecimento do mundo.

A EDUCACAO E AS DIFERENCAS INDIVIDUAIS

E praticamente impossivel negar as diferencas individuais entre os sujeitos de
uma determinada cultura, assim como a variabilidade dos individuos de diferentes
grupos culturais. A constatagdo da singularidade humana, observavel inclusive pelo
senso comum, levanta o problema da origem dessas diferengas. Essa questao foi, ao
longo do tempo, objeto de pesquisa de diferentes areas do conhecimento,
especialmente da filosofia, psicologia, antropologia a sociologia, e ainda ocupa papel
de destaque nas reflexdes contemporaneas. Para a educacdo, o problema se coloca
de outra forma: o que fazer com as diferengcas encontradas? Entendemos que a
resposta a essa indagacdo esta intimamente associada a concepc¢do adotada para
explicar a origem da constituicdo da singularidade humana.

A visdo do educador acerca da origem das caracteristicas individuais interfere
na sua atuagdo pratica, ou, a0 menos, influéncia sua maneira de compreender e
explicar as relacbes entre o ensino e a aprendizagem. Ou seja, as posicoes
defendidas pelos educadores acerca deste tema expressam, ainda que de forma
implicita, uma visdo de homem e de mundo, e revelam mais particularmente,
determinadas concepc¢des sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem do
ser humano e do papel da educacdo. Sendo assim, o conhecimento de como o
professor pensa a respeito do assunto € particularmente importante na medida em que
a proposicao de contetdos, metodologias e objetivos que se alcangar, as formas de
avaliacdo adotadas, os tipos de interacdes estabelecidas com as criangas, ou até
mesmo as explicacdes acerca do desempenho dos alunos, dependem intimamente da
concepcéo de desenvolvimento humano adotada.
Em busca de uma visdo mais abrangente e critica, adotaremos os postulados
elaborados por Lev S. Vygotsky, que propde uma abordagem original e consistente
sobre a constituicdo e o desenvolvimento humano, e, como conseqiéncia, inspira

importantes reflexdes acerca do papel da educacgao e as diferencas individuais.
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O PENSAR E O ATUAR NA EDUCACAO

Sabemos que a tarefa inerente e principal de toda estrutura educacional,
especialmente a escola, € a de promover o desenvolvimento e a aprendizagem do
ser humano nas diferentes dimensfes: sociais, cognitivas, emocionais e motoras.
Na sociedade urbana e industrializada, a escola tem uma func¢éo social, na medida
em que compartilha com as familias a educagéo das criancas; uma fungéo politica,
no que diz respeito a contribuicdo para a formagdo de cidaddos; e uma funcao
pedagdgica, pois € o local privilegiado para a transmissao — construcdo de um
conjunto de conhecimentos relevantes e formas de operar intelectualmente,
segundo padrBes deste contexto social e cultural. Nesta perspectiva, cabe ao
educador a tarefa de fazer a mediagdo entre o sujeito e 0 conhecimento acumulado
em uma cultura, possibilitar que o sujeito construa conhecimentos (acerca do
mundo fisico e social e de si mesmo), e, como conseqléncia, propiciar, desafiar e
facilitar o desenvolvimento do sujeito.

Nos tempos atuais € bastante reconhecida a crise e a complexidade da
educacdo brasileira. O intenso questionamento académico e social em torno da
educacdo e, mais particularmente, de seu papel na construcdo de cidaddos e da
modernidade, tem levado a uma urgente necessidade de estudos mais aprofundados
acerca do professor, que considerem as necessidades que o cotidiano Ihes coloca,
condigbes reais que delimitam a sua esfera de vida e profissdo, assim como as
implicacbes para sua vida, seu pensar e seu atuar, que superem “a visao difusa que
faz do professor uma figura sem contornos nitidos” (Silva, 1.991).

Conhecer melhor a realidade dos educadores significa também, compreender
seu pensamento, suas crengas, hipoteses, concepcdes e principios explicativos. Os
professores tém conhecimentos e idéias (baseados na sua experiéncia de vida como
aluno e profissional), que, quando revelados podem oferecer interessantes
perspectivas para a compreensédo de sua atuacao.

No Brasil, a compreensédo das idéias e representacdes dos professores, ainda &
pouco pesquisada. Todavia encontramos em alguns estudos de autores estrangeiros,
tais como: Domingo (1985), Stenhouse (1986), Mundz (1986), Doyle (1985),
importantes criticas e reflexdes sobre o pensamento do professor, seus processos
implicitos e estruturas, o0 modo como teorizam, compreendem e explicam as questdes
de sua pratica. Essa linha de reflexdo e pesquisa demonstram a presenca de
correlagédo significativa entre a expectativa do professor e o desempenho do aluno:

“‘conhecer as representagdes dos professores parece ter constituido um ganho
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consideravel, na medida em que elas estdo associadas a expectativas e
comportamentos que produzem efeitos prolongados e, quase sempre, irreversiveis na
vida dos alunos. Seria desejavel, consequentemente, que o professor tivesse uma
percepcdo dos seus alunos e de sua pratica, de modo a ndo idealizar esta Ultima nem
estigmatizar os primeiros”. (Silvia e Davis, 1993).
Entendemos que a compreensdo do pensamento do professor, o conhecimento
mais profundo daquilo que ja sabe pode servir como um indicador daquilo que ele
necessita para embasar seu trabalho junto as criancas, para preencher lacunas,
corrigir equivocos, redimensionar e analisar com mais criticidade sua prética, e
buscar soluc¢des alternativas para os problemas do cotidiano pedagogico.

Se pretendermos que os professores valorizem, respeitem e ampliem o
conhecimento que 0s sujeitos ja possuem (ao ingressarem na escola ou no
aprendizado de quaisquer conteudos), que formem individuos confiantes, criticos,
autbnomos e reflexivos, devemos fazer o mesmo em relagdo ao processo de

aprendizagem do professor.

CONCEPCOES DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM: ALGUMAS
IMPLICACOES

A concepgdao inatista promove uma expectativa significativamente limitada do
papel da educacao para o desenvolvimento do sujeito, na medida em que considera
o0 desempenho individual dependente de suas capacidades inatas. O processo
educativo fica assim na dependéncia de tragos comportamentais ou cognitivos
inerentes ao aluno. Desse modo, essa perspectiva acaba gerando um certo
imobilismo e resignacéo provocada pela convic¢do de que as diferencas ndo serdo
superaveis pela educacdo. Podemos identificar o0 mesmo descrédito no papel da
educacdo revelado nos que defendem posicGes inatistas, entre aqueles que
descartam a hip6tese de que as caracteristicas individuais estdo completamente
definidas no ato do nascimento, mas que admitem que estas se desenvolverdo
“‘naturalmente”, em etapas sucessivas, ao longo do tempo, de maneira
independente da aprendizagem. Nesse caso, entende-se que 0 processo de
desenvolvimento psiquico do sujeito realiza-se segundo leis préprias, sendo,
portanto, um processo enddégeno que independe de conhecimentos, da sua
experiéncia e de sua cultura. Como consequiéncia, o ensino ndo influéncia nem
interfere no processo de desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos,
nem tampouco no seu comportamento; ao contrario, somente pode se utilizar os

resultados alcangados pelo desenvolvimento espontadneo. Assim, 0 processo
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maturacional, marcadamente bioldgico, alcancado pelo sujeito é que definira as
possibilidades da acdo educativa.

Em diversos artigos, Vygotsky faz uma importante andlise critica destes postulados.
Segundo ele, a metodologia experimental utilizada por Piaget € coerente com estes
principios tedricos; “A razdo de se fazerem perguntas que estdo muito além do
alcance das habilidades intelectuais do sujeito € tentar eliminar a influéncia da
experiéncia e do conhecimento prévio. O experimentador costuma obter as
tendéncias do pensamento do sujeito na forma “pura”, completamente
independente do aprendizado”. (Vygotsky, 1984).

Em suma, ao explicar as diferencas individuais, e mais particularmente a
singularidade da constituicAo humana, por meio de posi¢des inatistas aprioristas,
elimina-se a influéncia e interagdo com a cultura e, por consequéncia, 0
desempenho das criangas na escola deixa de ser responsabilidade do sistema
educacional. Tera sucesso na escola 0 sujeito que tiver algumas qualidades,
aptidées ou pré-requisitos basicos, que implicardo a garantia de aprendizagem, tais
como: inteligéncia, esforgo, atencdo, interesse ou mesmo maturidade para
aprender. Desse modo, a responsabilidade esta no sujeito (6 ho maximo em sua
familia) e ndo na sua relagdo com o contexto social mais amplo, nem tampouco na
prépria dindmica interna da escola.

A concepc¢do ambientalista para a educacdo esta relacionada a visdo de homem
gue esta perspectiva encerra. A pressuposicao € de um individuo passivo frente as
pressdes do meio, que tem seu comportamento moldado, manipulado, controlado e
determinado pelas definicbes do ambiente em que vive. Portanto, sua capacidade
de se modificar ou interferir no contexto social e politico, no sentido de transforma-
lo e inova-lo, é residual, pois apenas produz as caracteristicas de seu ambiente. O
papel do ambiente € muito mais importante do que a maturagdo biolégica, na
verdade sdo os estimulos presentes em determinada situagdo que levam o
aparecimento de um determinado comportamento.

A aprendizagem pode ser entdo entendida como um processo pelo qual o
comportamento € modificado como resultado da experiéncia, se na concepgao
inatista os problemas relativos ao fracasso escolar sdo de exclusiva
responsabilidade do aluno, nessa perspectiva o quadro se inverte. As causas das
dificuldades do aluno sdo atribuidas ao universo social, como a pobreza, a
desnutricdo, a composi¢do familiar, ao ambiente em que vive, a violéncia da
sociedade atual, a influéncia da televisdo etc. Parece que em ambos 0s casos a
escola se isenta de uma avalia¢éo interna e ndo se vé como promotora, ainda que

nao exclusiva, do fracasso (ou sucesso) escolar.
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Desse modo, o determinismo dos fatores ambientais no individuo endossa a
mesma sensacao de impoténcia por parte dos educadores, como j4 observamos na
pedagogia que se embasa na concepcdo inatista, porém agora é justificada de
outra maneira. Ou seja, € tamanha a forca modeladora do aspecto social, que a
escola se torna impotente e sem instrumentos para lidar com o sujeito,
principalmente aquele proveniente das camadas populares.Esse paradigma pode
servir também para fundamentar praticas espontaneistas.Ja que o ambiente é o
principal responséavel pela formagdo humana, pode-se entender que a construgao
de conhecimentos se d& exclusivamente por intermédio das rela¢des que os alunos
estabelecem de forma “espontanea e livre” com o seu meio fisico. E curioso
observar que os postulados do ambientalismo servem para legitimar e justificar
praticas diretivas e autoritarias. Ja que o aluno € visto como alguém que se forma a
partir das influéncias do meio, cabe aos professores a “modelagem” do carater e
comportamento do individuo, assim como a transmissdo de um grande volume de
conteudos e conceitos.

Como podemos verificar, os postulados ambientalistas/ empiristas acabam
gerando, no plano educativo, posi¢cfes radicais e paradoxais: num extremo justificam
um grande ceticismo e desconfianca do papel da educacgéo, no outro, uma espécie de
onipoténcia das instituicbes educativas, dentre elas a escola.

Na concepcao Vygotskiana, coerente com o0s pressupostos do materialismo —
dialético, organismo e meio determinam-se mutuamente. Portanto o biolégico e o
social ndo estao dissociados, pois exercem influéncia reciproca. Nessa perspectiva, a
premissa é de que o homem constitui-se como tal por meio de suas interagdes sociais.
O desenvolvimento da estrutura humana é entendido, assim, como um processo de
apropriacdo pelo sujeito da experiéncia histérica e cultural. Nesse processo, 0
individuo a0 mesmo tempo em que internaliza as formas culturais, transforma-as e
intervém em seu meio. Desse ponto de vista, 0 homem é visto como alguém que
transforma e é transformado nas relagdes produzidas em uma determinada cultura. E,
portanto, na relacdo dialética com o mundo que o sujeito se constitui e se desenvolve.
Desse modo, 0 ser humano ndo s6 € um produto de seu contexto social, mas também
um agente ativo na criacdo desse contexto.

E necessario ressaltar que, nessa perspectiva, 0 que ocorre ndo é uma
somatdria nem tampouco uma justaposicdo entre os fatores inatos e os adquiridos e
assim uma interacao dialética que se da, desde o nascimento entre o ser humano e o
meio social e cultural em que se insere.

Segundo Vygotsky, a estrutura fisiolégica humana, aquilo que € inato, néo é

suficiente para produzir o individuo humano, na auséncia do ambiente social. As
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caracteristicas individuais (modo de agir, de pensar, de sentir, valores, conhecimentos,
visdo de mundo, etc.) dependem da interacdo do ser humano com o meio fisico e
social.

Para humanizar, o individuo precisa crescer num ambiente social e interagir
com outras pessoas. Devido a essas caracteristicas especificamente humanas, torna-
se impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um processo previsivel,
universal, linear ou gradual. O seu desenvolvimento esta intimamente relacionado ao
contexto sociocultural em que se insere, e se processa de forma dinamica (e dialética)
através de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por
parte do individuo.

Nesta perspectiva o0 desenvolvimento das funcdes intelectuais
especificamente humanas é mediado socialmente pelos signos, pelo outro. Ao
internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura a crianca reconstréi, no plano
individual, os modos de acgéo realizados externamente e aprende a organizar 0s
préprios processos mentais. O individuo deixa, portanto, de se basear em signos
externos e comecga a se apoiar em recursos internalizados (imagens, representacoes
mentais, conceitos etc.).

Segundo a teoria histérica — cultural, o individuo constitui-se como tal ndo
apenas devido aos processos de maturacdo organica, mas, principalmente, por meio
de suas interacdes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes.
As fungBes psiquicas humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, a
apropriacao (via linguagem) do legado cultural de seu grupo.

Portanto, na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimentos implica uma
acao partilhada, ja que é por intermédio dos outros que as relacdes entre sujeito e
objeto de conhecimento séo estabelecidas.

O paradigma esbocado sugere, assim, um redimensionamento do valor das
interacbes sociais (entre os alunos e o0 professor e entre 0s sujeitos) no contexto
escolar. Estas passam a ser entendida como condi¢do necessaria para a producao de
conhecimentos por parte dos alunos, particularmente aquelas que permitem o dialogo,
a cooperagdo e troca de informagdes mutuas, o confronto de pontos de vista
divergente, e que impliguem a divisdo de tarefas onde cada um tem uma
responsabilidade que, somadas, resultardo no alcance de um objetivo comum. Cabe,
portanto, ao professor ndo somente permitir que elas ocorram, como também
promové-las no cotidiano das salas de aula.

Dessa maneira, a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer
grupo humano, passa a ser vista como fator imprescindivel para as interagfes na sala

de aula. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias pessoais,
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contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada sujeito (e do
professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de repertérios, de
visbes de mundo, confronto, ajuda mutua e consequiente ampliacdo das capacidades
individuais.
Uma prética escolar baseada nesses principios devera considerar o sujeito Unico,
ativo e interativo no seu processo de conhecimento, j4 que ele ndo € visto como
aguele que recebe passivamente as informacfes do exterior. Todavia, a atividade
espontanea e individual do sujeito, apesar de importante, ndo € suficiente para a
apropriacao dos conhecimentos. Portanto devera considerar também a importancia
da intervengcdo do professor e, finalmente, as trocas efetivadas entre os sujeitos
(que também contribuem para o desenvolvimento individual).
Vygotsky por sugerir um novo paradigma sobre a génese humana, possibilita
um modo diferente de olhar a escola, o conhecimento, o sujeito, o professor e até a
sociedade.Véarias reflexdes sobre a pratica escolar podem ser elaboradas a partir das

inspiracdes trazidas por suas idéias.

TOLERANCIA COMO DEFESA DA LIBERDADE

A nossa acao tem, assim como referéncia, um conjunto de representacfes
construidas pela psique e no convivio social, sobretudo as representacfes sociais.
Compreende-se, que a aprendizagem, sao manifestacdes de um sujeito, através de
um comportamento que pode ser notado dentro de uma coletividade, e que pode
ser visto como um raciocinio de linguagem. Algumas representacfes sociais podem
ser consideradas mesmo como sendo instituidas, como regras e valores sociais
presentes no cotidiano de nossa vida e do mundo que nos cerca.

E preciso levar em conta também que as representacdes sociais ndo sdo estaticas.
A todo momento estamos reconstruindo as idéias e teorias ou estamos
reelaborando as noc¢Bes valores e imagens como resultado das relagbes com o
meio ambiente. S&o0 conjuntos dindmicos que se produzem num fluxo continuo,
como teorias coletivas destinadas a interpretagéo e elaboragéo do real.

Se a nossa conduta € apoiada num conjunto de representagfes sociais, essas
nocdes e teorias estdo presentes em nosso cotidiano de trabalho, e, por
conseguinte, na pratica escolar. Assim é comum que as atitudes de diferencas
fagcam parte do nosso cotidiano escolar, na medida em que se absorve para dentro
do processo educativo aquilo que somos. Ha também a transmisséo, pela pratica
escolar, como professores, podemos transmitir a nogdo da diferenca, sobretudo
pela linguagem.
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A tolerancia tornou-se, assim, o exercicio de uma prética politica pela
liberdade. Individualmente, € um exercicio da paciéncia com o outro, pelo qual se
sofre ou dissimula a diferenca. Requer paciéncia na medida em que € um exercicio
dificil. Primeiro, porque isso ndo significa neutralidade em relacdo ao outro.
Segundo, porque o outro é efetivamente diferente de mim. Mas o exercicio de
admitir o outro no mesmo nivel € também o de afirmar que o outro é diferente de
mim. Nessa experiéncia da tolerancia, é preciso compreender 0 meu espaco
psicoterritorial diferente do espaco desse outro, afirmando, continuamente, a
propria identidade. E, portanto, saudavel.

Nesse sentido, a pratica da tolerancia é, sobretudo, um aprendizado que se realiza
no cotidiano do processo educativo entre diferentes e entre iguais, em mesmo nivel.
Tolerar &€ admitir a liberdade da existéncia desse outro, o direito desse outro ser
diferente de mim, seja na maneira de pensar, agir, de crer e, enfim, da liberdade de
ser.

Diante dessas reflexdes a opgédo por uma concepcdo de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano, deve levar em consideracdo a tolerancia para que
possa ocorrer a aprendizagem, pois somente por meio de rupturas sera possivel
construir uma escola comprometida com as diferentes classes sociais...

Se, porém, pretendemos ser agentes efetivos de transformacédo sociais, sujeitos da
historia, fica o desafio de sermos capazes de nos infiltrar na vida cotidiana, quebrar

seu sistema de reproducéo e retomar a cotidianidade em outra direcao.
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