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Resumo: Este trabalho objetiva analisar como a leitura é trabalhada no livro didéatico de Lingua
Portuguesa, bem como perceber a forma como o livro constréi o sujeito imagindrio a partir das
atividades de interpretacao de textos. Para tal objetivo foi selecionado como corpus o livro de Lingua
Portuguesa — 9° ano, da cole¢ao Didlogo. Como resultado preliminar da pesquisa em curso, é possivel
asseverar que, o texto ainda é considerado como portador de um tinico sentido que deve ser captado
pelo aluno. Assim, as atividades analisadas ndo instigam uma problematizacdo da leitura, nem
mesmo expdem o olhar leitor para a relacdo da lingua com a histéria e o ideoldgico, ja que estes
permeiam o processo de leitura na construgao dos sentidos. Os gestos de interpretagao produzidos
pelas atividades propostas conduzem a constituicao de um determinado sentido que devera ser
resgatado pelo leitor imagindrio e, posteriormente, pelo sujeito leitor. Logo, nota-se que as atividades
silenciam os aspectos histdricos e ideologicos constitutivos do dizer/escrever e se reportam, apenas,
para a semantica interna do texto. E importante ressaltar que o aporte te6rico do referido trabalho é,
pois, a teoria da Analise de Discurso de Linha Francesa a qual tem como seu principal representante
Michel Pécheux.
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Introducao

A leitura assume um papel de grande relevancia na sociedade. O ato de ler
implica em descobertas, amplia a capacidade critica do sujeito e, consequentemente,
aumenta sua participacao social. Contudo, defini-la nao se configura como uma
tarefa facil tendo em vista a diversidade tedrica e metodoldgica que a toma como
objeto de estudo. Assim, o presente trabalho aborda a leitura numa perspectiva

discursiva, partindo do principio de que ndo existe uma tnica leitura possivel, ou
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seja, de que os sentidos de um texto dependem das posi¢Oes sujeitos assumidas por
estes no momento da leitura. Na perspectiva discursiva a lingua nao € transparente,
pelo contrdrio é opaca, e essa opacidade reflete as multileituras que podem ser

realizadas. Como bem cita Orlandi ao definir leitura:

(...) Trabalho simbdlico no espago aberto da significacdo que aparece

quando ha textualiza¢dao do discurso. H4 pois muitas versoes de leitura

possiveis. Sao varios os efeitos-leitor produzidos a partir de um texto.

Sao diferentes possibilidades de leitura que nao se alternam, mas

coexistem assim como coexistem diferentes possibilidades de

formulagdo em um mesmo sitio de significacao (ORLAND], 2001, p.71).

Portanto, é levando em consideragdo o processo de leitura na perspectiva

discursiva que a referida pesquisa procura trabalhar com o livro didatico, uma vez

que este é, muitas vezes, a Unica ferramenta que o professor dispde para o trabalho

de ensino e aprendizagem. Além de assumir uma postura de portador de “verdades”

que devem ser seguidas por professores e alunos (CORACINI, 1999). E importante

ressaltar também que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua

Portuguesa tém colocado o texto como objeto central de ensino da lingua e dado

extrema importancia ao processo de leitura. Dessa forma, os PCNS salientam a

importancia da escola como mola propulsora da leitura, evidenciando sua
importancia no ambiente escolar.

Assim sendo, o objetivo central desse trabalho é compreender como os livros

didaticos trabalham a leitura, e como os mesmos, através dos seus gestos de

interpretagao apreendidos a partir das atividades de trabalho com o texto,

constituem o sujeito imagindrio. Para tanto o aporte tedrico é a Andlise de Discurso

de linha francesa, de filiacao pecheutiana.

1 Pensar a leitura numa perspectiva discursiva

Na perspectiva discursiva, a leitura esta sempre em construcao, nao sendo um
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simples ato de captacdo de ideias prontas, mas sim um processo complexo de
atribui¢ao de sentidos ao texto. E preciso, portanto, que se considere no processo de
leitura, a interacdo* entre os enunciadores para que a mesma seja, de fato,
concretizada. Segundo Orlandi:

A leitura é o momento critico da constituicao do texto, € o momento
privilegiado da interacdo, aquele em que os interlocutores se
identificam como interlocutores e, ao se constituirem como tais,
desencadeiam o processo de significacao do texto (ORLANDI, 1996, p.
186).

Sendo assim, levar em consideragdo os processos de significacao é de suma
importancia para a Analise de Discurso de Linha Francesa (doravante ADLF), uma
vez que os sentidos ndo estdo prontos, acabados e cristalizados no texto, mas sao
construidos nos gestos de interpretagio dos sujeitos. E preciso ressaltar ainda que a
leitura na AD francesa nao se detém apenas ao trabalho com a semantica interna do
texto, como descrevem algumas teorias formais e até como foi concebido nas
primeiras fases da Linguistica de Texto. Todavia, representa algo mais profundo e
significativo ao levar em conta a relagdo com a historia e com a ideologia, pois, de
acordo com Orlandi (2001, p. 27), “Para significar, insistimos, a lingua se inscreve na
histéria.” Assim sendo, o texto sera marcado pelas formacgdes discursivas e
ideologicas que interpelam o sujeito no decorrer da leitura, vista a partir de um viés

discursivo. Como se pode observar nas palavras de Pécheux:

[..] as palavras, expressoes, proposi¢des etc, mudam de sentido
segundo as posi¢oes sustentadas por aqueles que as empregam, o que
quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas
posicOes, isto é, em referéncia as posi¢oes ideoldgicas [...] (PECHEUX,
1997, p. 160).

* E importante ressaltar que a palavra interacio n3o esta sendo usada com o mesmo sentido que é utilizada na
Pragmatica, por exemplo, que defende a existéncia de um sujeito individual. O termo interagdo estd sendo
usado nesta pesquisa, como o processo que leva a relagado entre dois sujeitos, desde sempre assujeitados pelas
ideologias e cujos discursos se constroem a partir de formacgdes discursivas diversas.
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Isso implica dizer que, para Pécheux (1997), o sentido nao se constitui
isoladamente ou em significados desvinculados das palavras, expressdes ou
proposi¢des, mas sim, a partir das posi¢des ocupadas pelos sujeitos em interlocugao,
e estas sao determinadas pelas condi¢oes ideoldgicas e histéricas que envolvem o
sujeito discursivo. Logo, no processo de producao da leitura, a historicidade e a
ideologia sao constitutivas do dizer (escrever).

O texto, segundo Orlandi (2012), é uma unidade de andlise, assim é uma
unidade empirica que o sujeito leitor tem diante de si, feita de som, letra, imagem,
construido (imaginariamente) de inicio, meio e fim. Contudo, o texto materializa
discursos, e este por sua vez sera sempre intrinsecamente constituido pelo
interdiscurso (conjunto dos ja ditos) e que torna possivel todo dizer. Sendo, o texto
compreendido como discurso, precisa ser estudado a luz da sua discursividade, o
que implica dizer que é necessario trabalhar os diferentes discursos que por sua vez
se manifestam no texto, fazendo-se compreender que os sentidos nao estao a priori,
mas, sao construidos pela intera¢do entre os enunciadores por meio dos gestos de
interpretagao e associados diretamente as condi¢des de produgao desse discurso.
Como assevera Pécheux (1997):

Nosso proposito nao é, com efeito, o de discutir uma sociologia das
condi¢oes de produgdo do discurso, mas definir os elementos tedricos
que permitem pensar os processos discursivos em sua generalidade:
enunciaremos a titulo de proposicio geral que os fendmenos linguisticos de
dimensdo superior a frase podem efetivamente ser concebidos como um
funcionamento, mas com a condi¢do de acrescentar imediatamente que
este funcionamento ndo é integralmente linguistico, no sentido atual desse
termo e que nao podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanismo
de colocagio dos protagonistas e do objeto de discurso, mecanismo que
chamamos de “condigao de produgao” do discurso (PECHEUX, 1997, p.
78).

Assim, Pécheux (1997) chama atengao para o fato de pensar que o processo
discursivo vai além de descrever ou entender os fenOmenos estritamente linguisticos

e, neste caso, o autor estd fazendo referéncias as esferas morfoldgicas, fonoldgicas e
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sintaticas. Estes fenOmenos servem sim, para compreender o funcionamento da
lingua, mas para ser vista a luz da discursividade deve se acrescentar de imediato os
demais elementos que darao efetivamente conta desse funcionamento da lingua e
que fazem parte do que ele vai chamar de condi¢ao de producao do discurso.

Por condi¢cdes de producao, na ADLF, segundo Orlandi (2007), entende-se a
relacdo entre os sujeitos e a situagao, ou seja, os elementos sociais, historicos e
ideoldgicos que interpelam esses sujeitos em uma dada construcgdo discursiva e que
sdo possiveis de serem identificados por meio das construcdes linguisticas.

Deste modo, abordar o texto na perspectiva discursiva € entender que
qualquer acontecimento enunciativo serd sempre permeado pela tensdao e pelo
conflito, afinal as relagdes de sentido sao caracterizadas pela falha e pelo equivoco,
nao previstos em regras. Como bem cita Pécheux:

[...] todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para
derivar para um outro (a ndo ser que a proibi¢ao da interpretagao
propria ao logicamente estavel se exerca sobre ele explicitamente). Todo
enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois, linguisticamente
descritivel como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretagio. E nesse
espaco que pretende trabalhar a analise de discurso (PECHEUX, 1997,
p- 53).

s

E nesse sentido que Pechéux (1997) vai dizer que a lingua é relativamente
autdonoma, ou seja, o proprio sistema linguistico ¢ marcado, constituido por fatores
ideologicos e historicos, o que d4 margem para sentidos outros, tendo em vista que a
lingua ndo funciona isoladamente, e sim em decorréncia desses fatores que lhes sao
constitutivos. Afinal, o sujeito nao tem total dominio dos efeitos de sentidos dos seus
enunciados. E, por isso, todo dizer pode tornar-se outro, resgatados a partir da falha,
do equivoco, e da tensao que permeiam o processo de producao de sentidos.

No processo de atribuicao de sentidos ao texto, Orlandi (1988) faz uma

reflexao sobre a relagao que o sujeito faz no processo de significagdo do mesmo e
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aponta trés dimensodes, quais sejam: o inteligivel, o interpretdvel e o0 compreensivel.

O inteligivel é processo de decodificagao. Nesse caso a leitura se restringe a
apreender o sentido dicionarizado, convencionado. O sujeito leitor precisa apenas
decodificar os signos e apenas repete sentidos prontos. O interpretdvel constitui em
atribuir um sentido ao texto levando em conta o cotexto, ou seja, a semantica interna
do texto. E, por fim, o nivel da compreensao que resulta em atribuicao de sentidos,
levando em conta seus mecanismos de produgdao dos mesmos, assim sendo,
compreender € ir além da interpretagao, pois, além de apreender o sentido regido
pela semantica interna do texto, é preciso perceber que este poderia também ser
outro. Como bem cita Orlandi (1988, p. 74), “O sujeito que produz uma leitura a
partir de sua posicao, interpreta. O sujeito que se relaciona criticamente com sua
posi¢ao, que problematiza, explicitando as condi¢oes de produgao da sua leitura,
compreende.”

Na leitura discursiva ndao importa apenas interpretar, isto é, resgatar um
sentido, mas, sobretudo compreender como estes sentidos funcionam, expondo o
olhar leitor para a opacidade da lingua, para sua incompletude, bem como para os
silenciamentos, isto €, o que o texto nao expde materialmente, mas que também
significa. Assim, o sujeito compreende que a linguagem significa de todas as formas,
inclusive na auséncia, ou na escolha desta ou daquela lexia ou expressao.

Deste modo, nao basta para a AD francesa dizer que o texto significa (ou seja,
captar o seu sentido, o qual, em algumas teorias, é reduzido a algo inerte e fixado),
mas importa analisar como ele significa. Logo, € preciso compreender as condicoes
de produgao (os sujeitos, a ideologia, a memoria e as situagOes) desse texto para,
entdo, compreender como o mesmo produz sentidos.

Ainda de acordo com Orlandi (1988), entende-se o processo de leitura em suas
multiplas possibilidades ndo procurando um “tinico” sentido ou “0” sentido que o
autor pretendeu (institucionalizado). Na AD a lingua nao € transparente, o que da

margem para formas de significagdo (efeito-leitor) a partir da condig¢ao basica da
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linguagem que € a incompletude. Assim, nem os sujeitos nem os sentidos estao
tixados e completos, mas abertos ao processo de significagao. Isso nao implica dizer
que, pelo fato de ser aberto, nao seja regido, controlado, pelo contrario, é justamente
pela sua abertura que o processo de significagio sofre suas determinacdes. E nesse
contexto que se trabalha a parafrase (o repetivel) e a polissemia (o diferente), como
afirma Orlandi (2012 p. 53), “Ao dizer, o sujeito significa em condi¢oes determinadas,
impelido, de um lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por
fatos que reclamam sentidos, e também por sua formagao discursiva [...]”

Sendo assim, a AD vem (re)significar as nog¢des sobre leitura, leitor e
sentidos. Oferece suportes tedricos/metodoldgicos com o intuito de gerar condi¢oes
de trabalho com a leitura de forma mais significativa, procurando trazer a tona os

processos de significacdo. Isto é, propde que o sujeito-leitor transcenda o nivel da

interpretagao e caminha para o nivel da compreensao.

1.1 Gestos de interpretacio e a constitui¢io do sujeito imaginario segundo a

analise de discurso de linha francesa.

Sabe-se que a Andlise de Discurso de Linha Francesa tem como objeto de
estudo o discurso. Contudo, é importante explanar que discurso, na ADLF, sera
entendido como historicamente produzido e ideologicamente marcado. Isso implica
dizer que os discursos foram se constituindo ao longo do tempo, da histéria, e que
nao existe discurso “neutro” ou inocente, mas que todo discurso ¢, por natureza,
ideologico e reflete a/as posi¢des sociais dos sujeitos que enunciam. Dessa forma, o
discurso é social, isto é, encontra-se disperso no social, e o sujeito ao enunciar se
inscreve em determinadas formagoes discursivas que por sua vez estao submetidas a
um plano maior - o interdiscurso, conjunto dos ja-ditos.

Assim sendo, o discurso tem como materialidade a lingua que por sua vez

pode se materializar, dentre outras formas, através de variados textos. Logo, estudar
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o texto a partir de uma visdo discursiva € compreender o funcionamento da
linguagem através da sua relagao com o social, com o histérico e o ideologico,
entendendo a opacidade da lingua como constitutiva de sentidos, dentro de um sitio
de significagdes, como bem cita Orlandi (2012, p. 32), “O dizer ndo é propriedade
particular. As palavras nao sao sé nossas. Elas significam pela historia e pela lingua.”

E entender que o texto enquanto unidade de anélise, ¢ uma unidade empirica
estruturada (imaginariamente) de inicio meio e fim, mas deve ser
pensada/trabalhada enquanto processo discursivo que compode diversos discursos e é
atravessado por diversas posi¢Oes-sujeito. Assim, quando langado para a dimensao
do discurso, o texto é aberto a significagdes, o que possibilita, de acordo com Orlandi
(2012), uma multiplicidade de leituras.

Deste modo, para trabalhar o texto no viés do discursivo o analista precisa
debrugar-se sobre este para compreender o funcionamento da linguagem por meio
dos seus gestos de interpretagao. Como assevera Orlandi (2012, p. 171): “No proprio
texto, em sua constitui¢do, ha gestos de interpretagao que mostram a ou as posi¢oes
do sujeito que o produziu. Compreender significa, entao, explicitar os gestos de
interpretacao constituidos pelo sujeito, gestos estes inscritos no texto.” Isso implica
dizer que nao é s6 quem lé que gera gestos de interpretagao, o sujeito que produz o
texto também constréi seus gestos, estes, por sua vez, sao marcados no seu
dizer/escrever.

Contudo, cabe ressaltar que nao havera uma “chave” de interpretagao que
possa “abrir” a porta para um sentido que vai estar ali, nesse caso atras do texto, o
que se tem é um método, é o dispositivo tedrico que auxilia o analista para a
compreensao dos sentidos, assim ha gestos que constituem o texto e que o analista,
com seu dispositivo, precisa ser capaz de compreender (Orlandi, 2012). Nesse
sentido, interpretar nao é encontrar um determinado sentido, mas, sobretudo um
processo de construcao de sentidos.

Em relacdo aos gestos de interpretacao, esses dizem respeito aos gestos
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produzidos pelos sujeitos ao entrarem em contato com um enunciado. Por
conseguinte, ao entrar em contato com o texto os sujeitos produzem gestos de
interpretacdo para constituigdo dos sentidos, lancam seu olhar leitor para
determinadas partes do texto, que logicamente sera direcionado pela ideologia que
os interpela. Todavia é importante ressaltar que gestos na ADLF sao atos ao nivel
simbolico, diferente de outras correntes (a saber, a pragmatica) que o veem como atos
no sentido de um fazer/agdo. Enquanto gestos eles significam, afinal, nao existe
linguagem sem interpretacao.

Portanto, na construcdo do texto, por meio da sua textualidade havera
formulagoes que direcionam o olhar leitor, bem como evidenciam a posi¢ao-sujeito
de quem o escreveu. Por conseguinte, € isso que ocorre quando o livro didatico faz
perguntas que ja direcionam para determinada interpretacdao, e com isso fecham o
sentido do texto, assim, as atividades de leitura sao concebidas apenas como
atividades de extracdo de sentidos prévios. Sao essas formulagOes, esses
direcionamentos e, sobretudo, os silenciamentos que geram os gestos de
interpretagao que podem ser percebidos ao trabalhar a discursividade do texto.

Outro ponto de extrema importancia para compreensao dos gestos de
interpretacdo € o que vai se chamar de sujeito imaginario, também conhecido como
leitor virtual, que nada mais é do que a antecipagao que o sujeito autor® faz do sujeito
leitor. E a projegdo que este faz do possivel leitor ao qual o texto sera direcionado. No
caso das atividades do livro, o sujeito imagindrio se constitui a partir da imagem que
o sujeito autor das atividades cria do possivel sujeito leitor. Assim, é possivel
perguntar: quem € o sujeito leitor para aquele que produz a atividade? Como ele é
concebido? A ele é imputada a possibilidade de compreender o texto ou de so

reproduzir sentidos? Deste modo, no trabalho com a leitura, as atividades de

> Cabe também pensar no que em analise de discurso vai-se entender por autor, isto é, autoria. Assim, na ad, o
autor é uma funcgdo do sujeito, visto que nesse momento o sujeito esta mais submetido a regras institucionais,
e toma a linguagem como sua producdo e, ainda segundo Orlandi (2012) a fungdo-autor é efetivada quando
este sujeito se coloca como dono e origem da sua producdo. Logo, a relagdo do sujeito com linguagem é
definida pela ilusdo ideoldgica de ser origem e fonte do seu dizer, quanto na verdade ele retoma sentidos pré
existentes e inscritos em formacGes discursivas.
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interpretacdo procuram construir uma determinada interpretacao, isso implica
necessariamente afirmar que se pensou antes em um determinado sujeito para essas
atividades - o sujeito imagindrio, que correspondera as formagdes imagindrias® que
conhecemos na ADLF, nesse sentido ¢ a imagem que o sujeito autor faz do aluno
(lugar social) para a leitura do seu texto. Logo, ha um leitor imagindrio inscrito no
texto, que é constituido no préprio ato da escrita (Orlandi, 2012).

Dessa forma, quando o autor cria determinadas perguntas, ele parte do
principio de que esse sujeito leitor, até entao imaginado por ele (sujeito imagindrio)
ird interpretar de um determinado modo, constituindo assim, gestos de interpretagao
que deverao ser captados pelo sujeito imagindrio. Em decorréncia, as atividades
acabam limitando as possibilidades de leitura, ao buscar que esse sujeito se restrinja
aos gestos de interpretagao criados pelo autor, fazendo com que os sentidos que
possam ser estabelecidos pelos sujeitos imagindrios sejam os mesmos que foram
criados pelo sujeito autor, e com isso limitando o sujeito imagindrio de criar gestos
outros. Como bem cita Orlandi (2012 p.63), “Essa materialidade textual ja traz, em si,
um efeito-leitor, produzido, entre outros, pelos gestos de interpretagio de quem o
produziu, pela resisténcia material da textualidade (formulacdo) e pela memoria do
sujeito que lé. A textualidade ¢ feita desses gestos.”

E importante salientar que o referido trabalho vai se atentar ao sujeito
imagindrio, este que é projetado pelo autor e se constitui pelos gestos de
interpretacdo das atividades propostas pelos livros didaticos. Assim, parte-se do
principio de que ao se observar as se¢oes que propdem esse trabalho com a leitura
nos LDs, pode-se por meio da sua textualidade perceber determinados gestos que
“inclinam” o olhar leitor, conduzindo-o a uma determinada interpretagao e assim,

acaba por fechar as possibilidades dos deslizamentos de sentidos dentro do sitio de

® Sobre formacgGes imagindrias na ADLF assevera Pécheux (1997 p.82) : “[...] o que funciona nos processos

discursivos é uma série de formagGes imagindrias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro. Se assim ocorre, existem nos
mecanismo de qualquer formacdo social regras de proje¢do, que estabelecem as relagdes entre as situagées
(objetivamente definiveis) e as posi¢cdes (representagdes dessas situacbes)”.
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significagao.

2 O livro didatico: algumas consideragoes

O livro didatico (doravante LD) é uma ferramenta importante no processo de
ensino e aprendizagem que se configura como sendo um suporte para o
conhecimento, bem como de métodos para o ensino. Apesar dos avangos
tecnoldgicos ofertados pela sociedade moderna, o livro didatico, ainda continua
sendo o recurso mais usado entre professores e alunos. Esse status lhe confere uma
demasiada importancia, tendo em vista que o LD é, de certa forma, a base para
organizagao do trabalho docente e também para aprendizagem dos alunos, sendo,
portanto, fundamental tragar algumas consideracdes acerca do mesmo,
principalmente no que concerne a sua histdria, seu uso e a seu valor dentro do
espaco escolar.

De acordo com Freitag (1997) a histéria do livro didatico no Brasil esta
diretamente ligada a uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais.
Cabe ressaltar que cada etapa da histéria do LD esta envolvida no seu contexto
social, em especial o politico. No referido trabalho ressaltamos alguns pontos
considerados mais pertinentes para a histdria do livro didatico.

E em 1937, periodo do Estado Novo, que procurando dar mais legitimagio ao
livro didatico, cria-se o INL (Instituto Nacional do Livro) e com o decreto 1.006 de
30/12/1938 é que o livro didatico toma um cardter mais organizacional e sistematico,
inclusive com a criagao do CNLD — Comissao Nacional do Livro Didatico. A CNLD
tinha como fungao “[...] examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor
para tradugao e sugerir abertura de concurso para producdo de determinadas
espécies de livros didaticos ainda nao existentes no pais” (FREITAG, 1997 p. 13).
Contudo, o que se percebia de tal comissao, ainda de acordo com autora, era uma

funcdo muito mais de controle politico-ideologico que propriamente uma funcao
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didatica e apesar de intensas criticas nas quais se questionava a legitimidade de tal
comissao, ela seguia cada vez mais forte.

No periodo Vargas sao assinados varios acordos, dentre eles um acordo entre
o MEC e USAID (Ministério da Educacao e Sindicato Nacional de Editores de Livros
e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional) que visava a
disponibilidade gratuita de milhares de livros para os estudantes brasileiros. Esses
livros, porém, eram validos por apenas um ano, tinha-se o chamado livro descartavel
(e eram desconsiderados). Todavia, mais uma vez varias criticas e até dentincias de
um suposto “controle americano do mercado livreiro”, controle nao apenas
pedagogico, mas também ideologico, foram deferidas pelos criticos da educagao
brasileira, tendo em vista que ao USAID caberia toda a organiza¢ao dos livros, desde
os detalhes técnicos até os mais importantes como a elaboragao e distribuigao do
material, ficando o MEC apenas responsavel pela execugao.

Com o fim desses acordos, criou-se em 1983 pela lei 7.091 a Fundagao de
Assisténcia ao Estudante - FAE. Mais um 6rgao subordinado ao MEC que tinha como
fungao apoiar as secretarias de 1° e 2° grau, desenvolver programas de subsidio aos
estudantes, para tanto foram criados varios programas’ de assisténcias pelo governo.
Em suma, sua func¢do era basicamente comprar e distribuir os livros didaticos,
enquanto que a avaliacdo da qualidade desses livros nao era efetivamente realizada,
mais uma vez os criticos alertavam fervorosamente para os problemas decorrentes
dessa centralizacdo da politica assistencialista do governo (FREITAG, 1997).

Posteriormente é criada em 1985 o PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) com a fungdo de avaliar o livro didatico, dando-lhe um carater mais
qualitativo. Houve também a descentralizagaio do PNLD e as esferas estaduais
tiveram mais autonomia na escolha do livro didatico, o que ja acontecia com alguns
estados considerados mais progressistas, mas essa decisao tomou um carater federal

e passou a generalizar a participagao dos estados, e mais precisamente dos

’ A saber o PNAE (Programa Nacional de Alimentag3o Escolar), o PLIDEF (Programa do Livro Didatico — Ensino
Fundamental) dentre outros.
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professores nas escolhas do livro didatico.

Desde entao, o PNLD vem se aperfeicoando para atingir seu maior objetivo — a
qualidade do livro didatico, para tanto, de acordo com RANGEL (2003), institui-se o
em 1993 uma comissao de especialistas encarregados de definir critérios de avaliagao
do LD e a partir de 1996 o MEC passou a subordinar a compra dos LDs inscritos no
PNLD a uma aprovacgao prévia dos avaliadores oficiais.

Depois desse breve histdrico nota-se que a histéria do livro didatico no Brasil
estd absolutamente ligada a questOes sociopoliticas do pais, o que nao poderia ser
diferente, ja que € obrigacao do Estado proporcionar uma educacgdo publica e de
qualidade.

Por fim, duas ressalvas sao importantes quando se pensa ou estuda sobre os
LDs, a primeira é a importancia de o livro didatico ser, constantemente, objeto de
estudos académicos, pois tais pesquisas podem  contribuir  para
elaboragao/reformulacao de livros cada vez mais préximos das exigéncias sociais.
Outro ponto igualmente importante é o fato de o LD assumir um controle sobre a
pratica do professor, isso implica perceber uma “aliena¢ao” no uso do livro didatico.
Como bem cita Freitag, Costa e Motta (1997 p. 124), “O livro didatico nao é visto
como um instrumento de trabalho auxiliar na sala de aula, mas sim como uma
autoridade, a tltima instancia, o critério absoluto de verdade, o padrao de exceléncia
a ser adotado na aula.”

Sabe-se que este é um suporte de conhecimentos e de orienta¢des didaticas,
nesse sentido ele é um recurso para o professor e nao seu substituto, assim é mister
que o educador nao perca sua autonomia na sala de aula e possa sentir-se livre para
usar outros recursos pedagogicos que corroboram com o processo de ensino-
aprendizagem.

Nao se pode perder de vista também que o LD é uma ferramentas politica-
ideoldgica e, portanto, materializa um discurso que estard sempre atrelado a

ideologias diversas. Haverd nestes discursos “ditos” verdadeiros, tendéncias para
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inclinagdo de olhares e pensares de discursos predominantes, de tal forma, que
alunos e professores toma-os como verdadeiros. Sendo assim, té-lo como referéncia é
a maneira mais sensata de se trabalhar pedagogicamente e nao como verdade

absoluta e inquestionavel a ser seguida.

3 Refletindo sobre as atividades de leitura do livro didatico na perspectiva

discursiva.

Este trabalho é derivado da pesquisa de mestrado, ainda em curso, que
procura analisar como a leitura € tratada no livro didatico de Lingua Portuguesa da
Colecao Didlogo da editora FTD, mais precisamente com os livros de 6° e 9° ano, bem
como perceber como o sujeito imagindrio é constituido discursivamente a partir das
atividades de leitura do referido livro. Portanto, este estudo é um recorte do corpus
desta pesquisa, na qual sdo analisadas as se¢des “Dialogando com o texto” presentes
em todos os médulos do LD. A orientagao tedrica é a Analise de discurso de linha
francesa, que tem como seu principal representante o filésofo Pécheux.

A partir do material analisado foi possivel perceber que a leitura ainda é
trabalhada de maneira superficial, nao optando por uma problematizagao em seus
questionamentos. O texto € visto como um produto pronto e os sentidos aparecem
como cristalizados no texto o que confere a esse sujeito imaginario apenas a fungao
de depreender informagdes contidas na semantica interna do mesmo, ficando apenas,
segundo Orlandi (2012), no nivel da interpretagdo. Outro ponto relevante é o
silenciamento do LD em relagdo aos discursos presentes em sua materialidade — o
texto. Isso decorre pela falta de uma abordagem discursiva da leitura no LD, o que
faz com que os aspectos histdricos e sociais sejam silenciados e fiquem a margem
desse processo.

O texto trabalhado pelas questoes do LD foi uma cronica de Affonso Romano

de Sant’Anna, intitulado: O homem que conheceu o amor, de 1988. A cronica conta a
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historia de um homem que ndo tem medo de expressar seus sentimentos e assume no
auge dos seus oitentas anos que “foi muito amado”, o que chama a aten¢ao do
narrador, tendo em vistas que, em geral, as pessoas costumam declarar as desilusdes
amorosas, ou o arrependimento por nao ter vivido o amor de verdade.

Antes de refletirmos sobre as questoes do LD é importante retomar as trés
dimensdes abordadas por Orlandi (2012) no manejo com a leitura. Quais sejam: o
inteligivel — momento em que o sujeito leitor apenas decodifica sentencas do texto,
com isto tem-se o resgate do sentido convencionado, isto €, dicionarizado.

O interpretdvel - espago destinado ao resgate de um “sentido”,
institucionalizado, cabe ao sujeito leitor encontrad-lo, para isso levara em conta a
semantica interna do texto (a coesdo), pois determinadas enunciados sao inteligiveis,
mas nao sao interpretaveis, como: Ela disse que € isto aqui. Tal sentenga € inteligivel,
porém nao ¢ interpretavel, pois precisaria de mais elementos para dar conta da
construcao do sentido.

E o compreensivel — tltima dimensdo que, segundo a autora, concretiza de
fato o trabalho com a leitura, uma vez que nao se resgata apenas “o sentido”, mas,
sobretudo entende como o texto produz sentidos, compreendendo a relagao
linguagem e histdria como constitutiva do dizer/escrever, na compreensao percebe-se

o texto “enquanto objeto linguistico-historico” (Orlandi, 2012, p. 56).

Observe os exemplos a seguir:
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Exemplo: 1

T, Newa crinica, o autor exalta o sabedoria de um senhor
dhe B0 anos, Cople em seu cademn & afinmagio 2 segule
HUE EXPISEA 4 Gue consitn mea sabedonia
* Keconhecer gue amix multo
* Reconhecer que amar ¢ fundamental
* Reconhecer que amou ¢ fol muito amadn,

oo s Te ™ o ey b e —)

l O croniza ¢ surpreendido pela contimdo do homem. R
feta o trecha: “F aquele homen me confessou que amavs
sem nonhema coergin”

a1 O que oma ssse homem dileronte dos demals pars o

cronistal

CHnm o 2ir 08 et 5 e ettt VP (A0 G 0u BT e arreree
B Na s opinido, e 0 cronista omitiese a oracin “que

Arnavi wem munhuma coerpio”, o leitor podeda com-

Pmmduo serifido do perfodol or gud?

b s - o el g e

.S.Sepndnocmdualuu ;-Iu‘nnmdv-

sencadaou-the o desejo de que, o8 8O anos, tarmbim dis-
sane “Amet muito, s verdade, ful mutlo amado’

Al Por eave seu desejo, & possivel conclule gue, atd en-
Lk, @ narratar ndo se reconhecin coma alguém bem-
SO0 NEIRILIN MIprAn. s v ot o e e

b & néwmm :w.!'rt;p de empregar o verbo
desfechar, o cranuta empregasse o verba dizer para
indicar como (he chugou 4 inase dita pelo homem, te-

Exemplo: 2

“Senos bt s dobmm de sew ser. Plhsa-
o posanm eri wous ombies ¢ frmes. Flores e
i codoeindo o chao exn e piscn” "

Al O g s conrog e sugemem scbwe o bevrsradi?
P Al semabutn, lombe Wbt i) Loen sita )
L1 \‘A A IR, QU gesiug e COMportamenics & ontl- 22
dlang podem sepressar & Mz inadiada por algudm que
w ente bem amadoial! sk came e

Y L T b - s

S b 100 S o s (o ot e e by
6, No wegundo pardgrain, o autor st que 0 sehor “Se b
ronn e wev anquety sativioon. Paoecia promo pacs moew
M que winpee extivers pronto (urs amar”
Frcveva orm sex cadermin

Al @ ddow que o s e destisgue estabolece enine as Gur

UGLE A
sduiaimg o de lipalidade  « do vposicio
o &5 adil by
W m: G 0 penhor “se TV M0 um banguete s T

o [t a0 dexinteresso pols vk

o Do & saoce denilitade peta oo asangata
* Dovid 30 sentamentn de Completicle

. RN

e o wettowes

b Segunde o cronista, dguras pessoay deveram dann “1, |00 053 amadi o ndo sahla !
por o reconhecerem quando Wi evudas. Escrma no caderni

A) O e, Dewsa SEGHO, M ITawe espressa
o Lapressa cemy wrependimunio por rde reconbecer m
dummorniracies de amvr da presscu amada.
o Expressa ddvida quanta. a verdacke dos jesson do e )
o Lapressa soudade 0 Yerrgio = due ees amado. ( )

YL AL P PR [y 2 1 P 2 (At 18 o " .
1 qon DO Conustl W imageen poRca @ Tahax o4 gedos de 4ot

fa m ¢ sentido hn%‘l erticadon 3 pesson amada, mas rdo reinbenidos
4 "W‘-nh ""*-‘Mi—*'l..n'.h v “h-\ ey Fhee oo "o R Lt

e hae B 9 @00 44 Shw 1ok | BV
"‘"P-l"-p-‘. - e e D ERCTET L B

P INISET! ' VO FIRRSS Y A

(Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecao Didlogo, 9° p.12,13)

Entretanto, percebe-se pelas questdes em destaque que em sua maioria ha uma
exploragao do nivel do inteligivel e do interpretavel. A leitura nao é problematizada,
o sujeito autor explora as informagdes superficiais do texto, sem envolvimento mais
profundo com os aspectos histdricos, sociais e ideoldgicos presentes no enredo. Os
questionamentos nao exploram a discursividade, os discurso presentes no texto e que
fazem emergir diferentes vozes constitutivas do dizer (interdiscurso); outro fato a se
chamar a atengdo é que enunciados como: “Copei em seu caderno a afirmagao”;
“Que trecho”; “a ideia do termo em destaque”, “essa frase expressa” dentre outros
direcionam o olhar leitor para determinadas partes do texto, nao possibilitando a
criagdo de outros gestos de interpretagao por esse sujeito-leitor, até entao imagindrio.
Essas atividades ja podem mostrar como o livro didatico constréi a imagem do
sujeito imagindrio: é um sujeito que deve em sua passividade repetir sentidos, captar
interpretacdes, reproduzir informagdes. E importante lembrar que a naturalidade dos
sentidos € na verdade uma construcao ideologica. Essa “aparente” transparéncia,
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muitas vezes, cobrada é o que se chama de institucionalizagao dos sentidos.

3.1 Os siléncios e sua importancia para atribuicao dos sentidos

Na sociedade, de uma forma geral, o siléncio € entendido como “passividade”
ou como algo “negativo”; para AD a linguagem tem como -caracteristica
predominante a incompletude. E essa “falta”, esse nao-dito ¢ de igual modo
significante. Afinal, essa incompletude da linguagem se caracteriza como sendo o
lugar do possivel, dos deslizes, da deriva, dos sentidos outros; trabalho da metafora.
Lugar da historicidade, da ideologia que permeia os processos de producao dos
sentidos.

Destarte, o siléncio é constitutivo do dizer, afinal o sujeito ao enunciar gera
determinadas palavras e determinados sentidos condizentes com sua posigao-sujeito,
com sua formagao discursiva e, portanto, silenciam outras palavras, outros sentidos
que de igual modo contribuem para que seu dizer signifique. Para Orlandi (2007 p.
12), “O siléncio como horizonte, como iminéncia do sentido, [...], aponta-nos que o
fora da linguagem nao ¢ nada mais ainda sentido.” Por conseguinte, ndo é o ndo
mostrado, o implicito apenas, mas o vazio, a auséncia que emergi para significar em
determinada situagao comunicativa.

Ainda de acordo com Orlandi (2012) tém-se formas diferentes de siléncio que
atravessam as palavras, que estd no entremeio, por entre as palavras. Desde modo,
tém-se o siléncio fundador — aquele que indica que o sentido sempre poderia ser
outro; o silenciamento ou a politica do siléncio que é dividido em: o siléncio
constitutivo e o siléncio local. O siléncio constitutivo é que ao apropriar-se de
determinadas palavras, apagam-se outras que poderiam gerar sentidos em outra
direcao, fazer evocar outras formagoes discursivas. E o siléncio local que consiste no
que é proibido, é a chamada censura, o que é proibido dizer em determinada

conjuntura, isso nao implica dizer que o sujeito tenha consciéncia desse
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silenciamento, mas numa sociedade hierarquizada, nas rela¢des de poder que
atravessam as relacOes sociais, esse silenciamento ¢ uma construcao historica e
constituem as posi¢oes dos sujeitos, interpelando-os ideologicamente.

Portanto, o texto em questdo pde em circulagdo determinados sentidos e
silenciam outros. No caso do exemplo a seguir nota-se uma pequena abertura para o
simbolico, uma vez que demandam uma interpretac¢do, e ndo apenas a decodificacao,
pois solicitam que o leitor imagindrio relacione o valor do amor em sua vida com os
relatados no texto. Contudo, ainda nao ha uma problematiza¢ao da leitura.

Exemplo: 3

conideradas sdbiiar ndo wbom aour v sy yrmacn

9 Voce acha quv a leitura dessa cronica despertou em vocd uma nova compreensdo sobre
a valor de amar e de se reconhecer amado? Por qut‘f

'llnullwl'n,lt‘-nln\Av|\|-V"- is* do o viven lelas por | s 4 ) :
pockern ser cornideradas esemplo de pesoas Gue sebiem amar & sor amadle i

(Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecao Didlogo, 6°ano)

Nota-se que o livro ndo prioriza o debate sobre a forma como o amor é visto
em nossa sociedade. A maneira como a ideologia do culto ao amor foi sendo
“naturalizado” sempre no ambito conjugal, ndo problematizando, por exemplo, a
ideia de a felicidade em nossa sociedade girar em torno do “encontrar o amor”, “ser
amado” ou o “casamento”, mas que também pode ser para outros “ter uma situacao
financeira estavel”, “ser profissionalmente realizado” ou “ficar sem compromissos”.
Assim, o texto silencia outras formas de amar como o amor paterno, maternal, a
amizade dentre outros. Outro silenciamento no LD ¢é a figura do senhor de 80 anos
que, apesar de sinalizar, para sua sabedoria ndo hd uma problematizacdo dessa
representagao do “ser velho” em nossa sociedade, inclusive a ideia negativa que se
tem da velhice. Desde modo, o papel do velho e a sua valorizacdo poderia fomentar
uma discussao acerca dos discursos que circulam sobre a velhice e gerar efeitos de
sentidos que viesse a contribuir para geragao de conceitos.

Logo, ao silenciar os aspectos sociais, historicos e ideoldgicos o sujeito autor
limita o sujeito imaginario de relacionar-se criticamente com a leitura possibilitando
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uma compreensao do funcionamento da linguagem, bem como o funcionamento dos
sentidos, o que evidencia a constituicdo de um sujeito imagindrio cingido,

controlado, podado.

Consideragoes finais

Com o desenvolvimento do presente trabalho foi possivel perceber que o LD
ainda limita o manejo com a leitura, explorando informacgdes superficiais do texto,
nao expdem o olhar leitor para a opacidade da lingua e continua a preservar a
“ilusao” da transparéncia dos sentidos. As atividades constituem um sujeito
imagindrio que transita entre o nivel da decodifica¢do e da interpretagao, sem
avangara para a compreensao. Nao instiga este sujeito imaginario a relacionar-se com
o texto criticamente, expondo seu olhar nao apenas para os aspectos linguisticos do
mesmo, mas, sobretudo fazé-lo compreender que a linguagem é muito mais do que
um simples sistema de regras formais, ela é constitutivamente marcada pela
ideologia e pela histdria.
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