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Resumo: O presente artigo analisa uma experiéncia de docéncia em
Filosofia no Ensino Médio, desenvolvida no contexto do Estigio
Supervisionado. O objetivo central é mvestigar como a transposicao
da teoria filosofica para a praxis escolar a partir de uma mntervencao
pedagogica baseada na construcio coletiva de um “Contrato social”
(inspirado no contratualismo classico) como ferramenta de gestao da
sala de aula e aprendizagem politica. Conclui-se que a docéncia,
quando exercida como praxis mtencional e reflexiva, viabiliza a
transformacao do espaco escolar em uma comunidade de
mvestigacao critica.

Palavras-chaves: Ensino de Filosofia. Praxis docente. Filosofia da
libertacao. Contrato Social.

1. INTRODUCAO

O ensino de Filosoha na educacido basica brasileira enfrenta um
desahio historico, oscilando entre a valorizacio de seu potencial critico e o
risco de sua mnstrumentalizacio por diretrizes curriculares pragmaticas.
Reformas recentes, como a que nstituiu a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a reforma do Ensmno Médio (Ler n® 13.415/2017),
mtensificaram esse debate ao enquadrar a disciplina na area de “Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas”, gerando mcertezas sobre sua permanéncia
e, sobretudo, sobre sua abordagem pedagogica.
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Tal cendario evidencia uma tensio fundamental que se estende a
formacao docente, revelada pelo profundo “abismo entre a Academia e as
escolas”: o arcabouco tedrico aprendido na universidade frequentemente
se mostra msuficiente para dar conta dos desafios concretos da praxis
pedagogica. A formacio inicial, por vezes, lanca o futuro professor em um
campo complexo, munido de teorias, mas carente de ferramentas para
traduzi-las em uma pratica docente transformadora.

E neste contexto de tensio e desafio que se insere o presente artigo,
resultado de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Estagio
Supervisionado em Filosohia. Diante deste cendrio, emerge a questao
central que orienta este estudo: como transpor o abismo entre a teoria
filosofica e a praxis escolar, convertendo a sala de aula de Filosofia em um
espaco de experiéncia do pensamento, expressio da autonomia e do
engajamento civico com estudantes do Ensino Médio?

A relevancia desta mvestigacao reside na urgéncia de se construir
pontes entre o saber académico e o “chio da escola”, propondo
metodologlas para a atuacao docente que seja, a0 mesmo tempo,
teoricamente fundamentadas e empiricamente validadas através da
experiéncia de estiglo, entendida aqui nao como mera observacao, mas
como campo de pesquisa-acio.

A perspectiva de andalise adotada é mformada por uma trajetoria
particular: a transicio, ou melhor, a convergéncia, de uma carreira de
quase duas décadas no campo do Direito para a Licenciatura em
Filosofia. Essa jornada nao é um mero dado biografico, mas o ponto de
partida epistemologico que ancora a pesquisa no principio central da
Filosohia da Libertacio de Enrique Dussel: a premissa de que a praxis
precede a teorla, ou seja, de que o pensamento filoséfico deve emergir da
realidade concreta e das urgéncias do “Outro”.

A 1nquietacao surgida na pratica juridica do autor (praxis), com os
limites da le1 positiva e a aplicacao de fundamentos éticos, impulsionou a
busca por uma compreensio mais profunda da pratica pedagogica em
seus fundamentos filoséficos (teoria). Esse movimento espelha a
abordagem pedagogica aqui  defendida, que parte dos problemas
concretos da sala de aula para, entao, mobilizar o repertorio filosofico
como ferramenta de analise e motor de transformacao.
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O objetivo geral deste artigo €, portanto, descrever/analisando uma
experiéncia de regéncia no Ensmno Médio a luz de um referencial teérico
da praxis filosofica libertadora. Especificamente, busca-se: (1)
fundamentar uma abordagem pedagogica que articula a IFilosofia da
libertacio de Enrique Dussel, a pedagogia Histérico-critica de Dermeval
Saviani e a concepcao de uma educacio para a autonomia de Paulo
Freire; (2) descrever e analisar a implementacio de estratégias didaticas
dialogicas, com foco na aplicacio do conceito de “contrato social” como
ferramenta de gestio e aprendizado; e (3) discutir as implicacoes dessa
experiéncia para a formacao de professores de Filosofia, concebendo o
estagio supervisionado como um espaco privilegiado de producio de
conhecimento via pesquisa-acao._

Para tanto, o artigo se estrutura em cinco secoes. Apos esta
mtroducao, a segunda seciao aprofunda a fundamentacio tedrica que
orientou a pratica. A terceira descreve o percurso metodologico da
pesquisa-acao, detalhando o contexto, o diagnostico e as intervencoes
realizadas. A quarta secio analisa e discute os resultados obtidos,
contrastando a percepcio micial dos discentes com a avaliacio final. E,
por fim, as consideracoes finais sintetizam alguns resultados e reafirmam o
carater eminentemente politico e filosofico da docéncia, cuja praxis deve
ser capaz de ressignificar o papel da Filosofia na formacio cidada.

2. POR UMA PEDAGOGIA DA PRAXIS FILOSOFICA

A construcio de uma pratica docente em Filosofia que seja, ao
mesmo tempo, rigorosa e transformadora, exige um alicerce teérico
coerente. A abordagem adotada neste estudo articula trés eixos
conceituals que se retroalimentam: a primazia da praxis, conforme a
Filosoha da libertacdo; a centralidade do didlogo como método para uma
educacao libertadora; e a finalidade critico-emancipatéria da educacao.

2.1 A praxis como ponto de partida: a filosofia da libertagio

A corrente filosofica que ancora esta mvestigacao € a Filosofia da
libertacdo, notadamente a partir do pensamento de Enrique Dussel.
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Filosofo argentino radicado no México, Dussel desenvolveu um
pensamento critico a partir da realidade da pernferia latino-americana. Sua
premissa fundamental é que a praxis precede a teorla.

Dussel argumenta que o pensamento filoséfico auténtico niao nasce
de uma reflexdo abstrata, mas emerge da realidade concreta, das
condicoes materiais de existéncia e, crucialmente, das experiéncias de
opressao vividas pelo “Outro”, o sujeito subalternizado. A critica
dusseliana a filosofia moderna europeia reside no fato de que, antes do
ego cogito (“eu penso”), houve uma priaxis de dominacio, sobretudo nas
Américas. Como afirma o autor, “antes do ego cogito existe o ego
conquiro (o eu conquisto' é o fundamento pritico do eu penso)”
(DUSSEL, 1977, p. 10).

Transposta para o campo educacional de forma teleoldgica, essa tese
implica uma mversao radical da pedagogia tradicional. Em vez de partir de
um corpo de conhecimentos tedricos - normalmente transmitido nos
bancos da Universidade -, para aplici-lo aos alunos, a docéncia deve
miciar-se na realidade vivida por eles. Ocorre que aula de Filosofia nao é
- ou a0 menos nao deveria ser -, um espaco para a transmissio de
doutrinas, mas um ambiente de problematizacao da propria vida, através
da qual a teona filosofica se torna uma ferramenta para a analise e
posterior transformacio da realidade.

Em sintese, eleger a praxis como ponto de partida significa assumir
que a teoria nio ¢ um fim em s1 mesma. Ela deve ter como foco a
libertacio do sujeito discente das amarras da passividade e da alienacao
cultural impostas por um sistema educacional muitas vezes excludente. E
claro que, em se tratando de uma opcao metodoldgica que definiu a
praxis como ponto de partida, outros aspectos também precisam ser
repensados: o didlogo é um deles.

2.2 O didlogo como praxis: do “ato de filosofar” a educacio
libertadora

Se a prixis é o ponto de partida, o didlogo é o caminho. A
metodologia da regéncia adotada afastou-se da concepcio da Filosofia
como um conjunto estatico de conteudos, alinhando-se a perspectiva de
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Silvio Gallo e Paulo Freire. Ainda que partam de matrizes tedricas
distintas - o primeiro com raizes no anarquismo e na filosofia da
diferenca; o segundo no marxismo e no existencialismo cristio -, ambos
convergem na critica a passividade discente e na defesa de uma educacao
problematizadora.

Para Gallo, “ensinar Filosofia é ensinar o ato, o processo do
filosofar” (GALLO, 2006, p. 18, grifos do autor). Essa 1dela equipara o ato
de ensinar com a propria natureza da filosofia. Mais do que 1sso, implica
criar condicoes para que os estudantes exercitem a Interrogacao e a
construcao de argumentos, no processo de aprender filosofia. Como
operacionalizar 1sso? Através da provocacao conceitual, do uso de
elementos da cultura pop e da desestabilizacao das certezas do senso
comum, transformando a sala em uma “oficina de conceitos”.

Essa dinamica, proposta por Silvio Gallo encontra uma expressao
pedagogica na dialogicidade de Paulo Freire. O pensador defende que o
didlogo é a esséncia de uma educacao libertadora, contrapondo-se a
“educacao bancaria”, na qual o professor “deposita” conhecimento em
alunos passivos. O dialogo, na concepcio freireana, nao ¢ mera técnica de
conversacao, mas um modo de relacio horizontal fundada na fé na
capacidade humana de transformacao e desejo de ser mais.

E nesse encontro dialogico que educador e educando se engajam na
“prontincia do mundo”. Ao conceber o diadlogo como praxis pedagogica,
supera-se a extensdo e transforma a sala de aula em um espaco no nterior
do qual o “ato de filosofar” se torna uma praxis dialégica, um exercicio de
lertura critica do mundo com o objetivo de transforma-lo.

2.3 A finalidade critico-emancipatoria: a pedagogia histérico-critica

Para além do que ja for dito, o propoésito final que orienta essa
pratica ¢ a emancipacao. Conceber a emancipacio, no contexto da
aprendizagem requer certa consonancia com uma determinada ideia de
ensino. A Pedagogia Historico-Critica (PHC) de Dermeval Saviani, a
medida que o autor postula que a educacao nao € neutra, ela pode ter
como meta a emancipacao. Adotar essa perspectiva é reconhecer que o
seu oposto também ¢ possivel: no processo de ensino é possivel
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reproduzir as estruturas de dominacao; conceber a pratica a luz e tendo
como meta a emancipacao ¢ uma forma de fornecer as ferramentas para a
superacao da dominacio.

O ensmno de Filosoha, concebido a partir das premissas
apresentadas, revela-se como um espaco vital para impactar a formacao
dos jovens, permitindo que eles sejam cidadaos capazes de uma
“Intervencao reflexiva sobre a realidade”. O saber sistematizado ¢é o
mstrumento pelo qual o mndividuo se apropria da humanidade produzida
historicamente. Como define Saviami (2013, p. 13), a educacio visa
produzir, “em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente”.

A adverténcia de que “nio se ensina democracia por meio de
priticas antidemocriticas’ (SAVIANI, 2008, p. 37) serve como principio
regulador. Se o objetivo é formar sujeitos autbnomos; a estrutura da aula
nao pode ser autoritaria. Essa premissa, que une a praxis de Dussel e o
didlogo de Freire/Gallo a um objetivo politico-pedagogico  claro,
estabelece a ponte - que afirmamos antes que existe entre o ensino na
Universidade e o “chido da sala de aula” -, para a metodologia da
pesquisa-acao, detalhada a seguir.

3. A PESQUISA-ACAO E A CONSTRUCAO DA PRAXIS

A metodologia deste estudo configura-se como uma Pesquisa-Acio,
fundamentada na concepcio de Thiollent (2011), na qual o estagiario nao
figura como mero observador passivo, mas atua simultaneamente como
pesquisador e agente de mtervencao. O processo dialético envolveu etapas
cichicas de diagnoéstico, planejamento, acao transformadora e avaliacio
reflexiva, tendo como horizonte a superacio da dicotomia entre a teoria
umversitdria e a realidade escolar.

E imperioso destacar que, dada a exiguidade temporal inerente ao
Estiagio Supervisionado, optou-se pela execucao de um ciclo condensado
de pesquisa-acaio. Embora projetos de mtervencao macroestrutural
demandem prazos extensos, a presente mvestigacao validou-se pela
delimitacio precisa do objeto (a disciplina de Filosofia) e do unmiverso de
pesquisa (uma turma especifica em ambiente controlado). Essa focalizacao
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minimalista permitiu que todas as etapas candnicas do método fossem
rigorosamente cumpridas dentro do cronograma letivo, configurando uma
intervencao 1ntensiva e metodologicamente completa, ainda que
circunscrita a um recorte temporal especifico.

3.1 Contexto e diagnéstico inicial: o “chdo da escola” como ponto
de partida

O estagio supervisionado fo1 realizado entre abril e agosto de 2025,
totalizando 18 (dezoito) horas de regéncia, em uma turma do 2° ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Professora Heleusa Figueira Camara,
de Tempo Integral, em Vitoria da Conquista/BA, com alunos entre 15
(quinze) e 17 (dezessete) anos. A escolha desta unidade escolar deveu-se
ao seu porte e a sua localizacio em um contexto social que reflete as
contradicoes e potencialidades tipicas da educacao publica baiana.

A turma, composta por aproximadamente quarenta estudantes,
apresentava, na fase de observacio (Pratica Social Inicial), um cenirio
desahador: discentes demonstravam apatia ou comportamento refratario,
caracterizado pelo uso constante de celulares, fones de ouvido e conversas
paralelas que mviabilizavam a exposicao dialogada.

Apos uma analise prévia, realizada a partir de uma observacio
empirica, revelou-se um dado alarmante: a Filosofia era percebida como
um “saber mutl”, um “amontoado de teorias complicadas” desconectadas
da vida pratica. Esse diagnéstico micial, confirmado com a aplicacao de
um questionario proprio, apontou para a necessidade urgente, nio apenas
de “dar aula”, mas de ressignificar o espaco da sala de aula: fo1 a partir do
“chao da sala de aula”, através da constatacao da indisciplina e da falta de
mteresse pelo conteado Filosofico, que os pressupostos metodologicos
auxiliaram na mtervencao pedagogica.

3.2 A intervencio pedagdgica: do contratualismo tedrico ao
“contrato social” vivido

Com os pressupostos filosoficos em mente - libertacao,
emancipacao -, teve 1nicio a elaboracio da principal mtervencao
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metodologica. O resultado da articulacio intencional entre o conteido
curricular previsto (Filosofia Politica Moderna) e o problema disciplinar
diagnosticado. Toda a estratégia didatica consisttu em vivenciar os
conceltos, superando a mera transmissao livresca.

Apoés a problematizacao micial sobre a vida em sociedade e uma
breve exposicio dos conceitos de Estado de Natureza em Hobbes (a
“guerra de todos contra todos”), a desordem da prépria sala for
reconhecida como manifestacio microcoésmica desse estado pré-politico.

A partir dessa analogia, propds-se a turma a transicao para o Estado
Civil através da celebracio de um “Pacto Social” concreto. Diferente das
regras impostas verticalmente pela direcao (heteronomia), este contrato foi
negociado horizontalmente, em um exercicio de soberania popular
discente.

O rito segulu os seguintes passos:

Proposicio: O professor-estagiario, representando 0
“Governo/Estado”, comprometeu-se a abandonar metodologias passivas
(copias excessivas) e a utilizar recursos tecnologicos e temas transversais.

Deliberacio: Os alunos, na condicao de “Cidadaos”, debateram e
aceltaram a contrapartida: a manutencao da escuta ativa, o respeito aos
turnos de fala e o uso regulado de dispositivos movelis.

Ratificacio: O acordo fo1r simbolicamente firmado, transformando a
relacio de poder em sala.

A responsabilidade do docente para com os alunos passou a
representar a “Vontade Geral” rousseauniana - o bem comum da
aprendizagem. A avaliacio desse processo nao se deu apenas por prova
escrita, mas pela observacio continua da fidehdade ao pacto
(autocontrole) e pela qualidade das intervencoes nos debates
subsequentes.

3.3 Outras estratégias dialégicas: a arte como ferramenta de
problematizacao

Para consolidar a mstrumentalizacio (Saviani) dos estudantes,
buscou-se diversificar as linguagens, reconhecendo que o “ato de filosofar”
(Gallo) pode ser disparado por diferentes estimulos estéticos.

| Tiago Cunha Santa Rosa | Filosofar: aprender e ensinar filosofia | p. 92-104 |

99



Revista Pandora Brasil | Edicdo 123 « Outubro de 2025 | ISSN 2175-3318

Um exemplo paradigmatico fo1 a aula sobre Democracia e
Cidadania, mediada pela cancio “lLinda”, do compositor baiano Edson
Gomes. A escolha do reggae nio foi aleatoria; tratou-se de uma validacio
cultural da estética periférica, muitas vezes marginalizada pelo curriculo
oficial.

O procedimento metodoldgico envolveu os seguintes momentos:

Audicio e Leitura: A reproducio da musica acompanhada da
analise da letra.

Problematizacio: O verso “a democracia existe, mas nunca saiu do
papel” serviu como situaciao-limite (Freire) para detonar o debate.

Catarse: Os alunos puderam expressar suas mndignacoes sobre a
desigualdade social local, conectando a critica da cancao aos conceitos de
cidadania formal e substantiva.

Essa estratégia permitiu que a abstraciao conceitual ganhasse “carne e
sangue”. Nao houve necessidade de sair da Filosofia para ir a realidade; a
realidade for trazida para dentro da Filosofia, demonstrando que o
dominio do contetido académico é potencializado - e nao diluido -
quando dialoga com a cultura discente. 100

Sem seguir todos os passos metodoldgicos, uma vez que nao havia as
condi¢coes objetivas para tanto, a pesquisa-acao ocorreu. Mas nao apenas
como metodologia pura e simples, mas articulada com a construcio da
praxis, de modo a permitir que houvesse o respeito aos pressupostos
filosoficos, o efetivo aprendizado da filosofia e o reconhecimento mutuo
dos agentes implicados: os discentes e o professor-estagiario.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A avaliacio da intervencao pedagogica transcendeu a mera
impressao subjetiva, estruturando-se na triangulacio de dados obtidos por
melo da observacio participante (registrada em diario de campo) e da
aplicacio de mstrumentos de sondagem e avaliacao junto aos discentes.
Ressalta-se que, para fins desta sintese, os dados brutos foram
apresentados de forma categorizada, compondo o acervo documental da
pesquisa-acao e serao mtegralizados na versiao final do estudo.
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Para a interpretacio dos resultados, optou-se pela técnica da Andlise
de Contetido, na perspectiva qualitativa, visando inferir conhecimentos
relativos a recepcao das estratégias dialdgicas. O corpus de andlise foi
constituido pelas respostas discursivas de uma amostragem representativa
da turma, cujas 1dentidades foram preservadas mediante codificacio
alfanumérica.

4.1 Mudanca na dinimica da sala de aula: da heteronomia 2
autonomia

A mmplementacao do “Contrato Social” impactou a ecologia da sala
de aula de forma progressiva. A andlise do diario de campo revela que, na
fase micial (diagnosticada como “Estado de Natureza”), as interrupcoes
eram constantes e a relacio professor-aluno marcada pelo conflito.

Contudo, apdés o rito de pactuacao, observou-se uma ruptura
qualitativa. Os registros indicam que a fluidez das aulas passou a ser
garantida nao por 1mposicao autoritaria, mas pela validacio coletiva do
acordo. A estratégia de negociar as regras (promovendo a autonomia) emq 01
vez de impo-las verticalmente (heteronomia) alterou a estrutura de poder,
gerando nos estudantes um médito senso de corresponsabilidade pela
manutencio da ordem necessaria ao aprendizado.

4.2 A ressignificacio da disciplina de filosofia

Os resultados mais expressivos desta pesquisa-acio emergem da
analise comparativa entre as percepcoes discentes coletadas no diagnostico
micial e aquelas manifestadas na avahacao final. Cabe pontuar que a
tabulacio detalhada dos dados e os quadros demonstrativos compoem o
acervo documental da pesquisa e serdo apresentados integralmente na
versao final deste estudo. Para o presente recorte analitico, destaca-se a
mudanca de paradigma identificada na relacio dos estudantes com o
saber filosofico.

Identificou-se  um  deslocamento  significativo  no  status
epistemologico atribuido a disciplina. Imicialmente, a Filosofia era
percebida predominantemente como um saber hermético, abstrato e
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desconectado da realidade - descnta frequentemente como um
“amontoado de teorias complicadas”. Apds a mtervencio pedagodgica
fundamentada na prixis e no dialogo, essa percepcao transmutou-se para
a compreensio da Filosofia como um método de clareza e uma
ferramenta de analise critica da realidade social.

Essa ressignificacao operou-se também na dimensio da relevancia
pragmatica e afetiva. O contetado, antes visto como “distante da vida”, fo1
validado pelos estudantes como um mstrumento necessario para “refletir
sobre a sociedade” e seus problemas contemporaneos. Do ponto de vista
do engajamento, a apatia e o tédio cederam lugar a sentimentos de
entusiasmo e de valorizacao da escuta.

A narrativa discente ao final do percurso, marcada por expressoes
de “sentir-se ouvido” e “respeitado”, evidencia o éxito da transposicio
didiatica. A estratégia de partir da cultura vivida (seja o problema
disciplinar da sala ou a musica popular) para alcancar a teoria demonstrou
- 1luminada pelos pressupostos da Filosofia da libertacao de Dussel -, que
a abstracdo conceitual nao ¢ um fim, mas um meio. A ressignificacao da
disciplina ocorreu, portanto, no nivel ético-politico: a sala de aula deixouloz
de ser um espaco de reproducio passiva para tornar-se uma comunidade
de mvestigacao, corroborando a tese freircana de que a educacdo
libertadora, ao contrario da bancaria, restitur ao estudante a sua voz € a
sua capacidade de produzr sentido.

5. CONCLUSAO

Ao retomar a questio que orientou esta mvestigacio, conclui-se que
a transposicao do abismo entre a teoria filosoéfica e a praxis escolar nao é
apenas possivel, mas mmperativa para a sobrevivéncia da disciplina no
Ensino Médio. A experiéncia de pesquisa-acao, amnda que em ciclo
condensado, demonstrou que uma abordagem fundamentada na
realidade concreta (Dussel), no didlogo (Freire/Gallo) e na finahidade
critica (Savian) € capaz de superar a apatia discente.

A mmplementacio do Contrato social emergiu como a principal
evidéncia dessa poténcia, convertendo um problema disciplinar de gestiao
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em uma oportunidade de aprendizado politico vivido. Os resultados
apontam para duas implicacoes centrais:

1) Para a Formacio Docente: O Estigio Supervisionado deve ser
reconfigurado como espaco genuino de pesquisa e producio de
conhecimento, superando a visao burocritica de mera aplicacio de
técnicas. O futuro docente precisa ser formado para diagnosticar e intervir
na realidade com autonomia intelectual;?) Para a Estrutura Educacional:
A reflexdo final aponta para uma tensio produtiva. A pedagogia
libertadora nio opera no vacuo; ela exige um “ecossistema funcional”. A
conclusio de que “o professor precisa ser professor e o aluno ser aluno”
nao ¢ um apelo a manutencio de uma distincia socialmente estabelecida,
mas o reconhecimento de que a liberdade de aprender exige condicoes
materials ¢ estruturais dignas - hoje ameacadas pela precarizacio do
trabalho docente e pela crise sistémica da escola publica.

Em suma, a docéncia em Filosofia transcende a técnica; afirma-se
como compromisso ético. E o ato de plantar a “semente da interrogacio”.
Mesmo diante de um sistema adverso, a esperanca reside na capacidade
da praxis diaria de cultivar solos férteis para uma sociedade mais justa 6103
reflexiva.
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