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“Fare1 o que sonhel, ou ndo farer nada”

(Artaud, 2025, p. 149)

Resumo: Este artigo discute a necessidade de uma transformacio radical
na educacio contemporanea, que se encontra paralisada pela aceleracao
hipermoderna e pela normatividade da sala de aula. A reflexdo se
estrutura a partir de duas vertentes complementares de resisténcia. A 172
primeira, fundamentada na Pedagogia menor de Silvio Gallo, propde o
exercicio do filosofar como uma pratica de calma e paciéncia, visando a
criacio e recriacao autobnoma de conceitos pelos alunos. A segunda, em
tom de manifesto, convoca a wrupcio do Teatro da crueldade de
Antonin  Artaud no campo pedagogico. A proposta exige a
descorporificacio da sala de aula, transformando-a em um espaco
ritualistico, um “Teatro-Laboratério”.

Palavras-chaves: Fducacao. Conceito. Corpo. Reflexdo. Crueldade.

1. INTRODUCAO

O presente texto propdoe uma Incursio critica € propositiva no campo
da pedagogia contemporanea, marcada pela aceleracio dos tempos
hipermodernos e pela crescente captura do processo de ensmno-
aprendizagem por logicas estatizadas e mercantilistas. O objetivo nao é
analisar uma obra ou um autor, mas garantir uma renovacao da mnspiracio
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docente. Algumas das 1delas aqui apresentadas sequer sdao praticavels, mas a
partir do 1dealismo teorizado busco resgatar o espirito incerto de todo
jovem licenciando (mesmo os outrora adormecidos). Em um cenario onde
a pressa sufoca a reflexdo e o saber se transmuta em mera mercadoria a ser
consumida, torna-se 1mperativo buscar alternativas de resisténcia que
resgatem a dimensao criadora e extemporinea do pensamento. Este
trabalho se insere nessa militancia teérica, defendendo uma ruptura radical
com a normatividade da sala de aula, que, ao se fechar na representacio e
na reproducao, falha em deflagrar a poténcia integral da experiéncia
educativa.

A 1nvestigacio se estrutura a partir de dois vetores hlosoficos
interligados, ambos voltados a subversio das formas nstituidas.
Inicialmente, exploramos o conceito de Pedagogia menor, desenvolvido
como uma tatica de mntervencao no cotidiano escolar, agindo nas fissuras da
“educacao maior” para fomentar a autonomia e o “devir-conceito”
filosofico.

Em um segundo momento, o artigo avanca para uma proposta de
desorganizacao ainda mais visceral da pratica pedagogica, convocando (173
Teatro da crueldade de Antonin Artaud como forca sismica, de maneira
quase manifesta. O 1deario artaudiano desahia a primazia da linguagem
articulada e do conceito fixo, exigindo um engajamento total do corpo, da
emocao e do rito no aprendizado. A crueldade, entendida como rigor e
necessidade, torna-se o motor para transformar a sala de aula em um espaco
de choque sensorial, de convulsio expressiva e de resgate da dimensao
metafisica do saber, dinamitando o organismo escolar em favor de uma
Educacio sem orgaos plena e desejante.

2. EM BUSCA DO TEMPO RETIDO

Silvio Gallo ao tratar da filosofia nos “tempos hipermodernos”, traz
uma pertinente reflexdo fundamentada a partir de Gilles Lipovetsky: a pos-
modernidade for s6 um momento de transicio. Na hipermodernidade, a
cultura hedonista prioriza o frenesi e o olhar ao presente como um universo
da pressa, a rapidez se torna substituta aos afetos: “[...| as politicas do futuro
radiante foram sucedidas pelo consumo como promessa de um futuro
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euférico” (LIPOVETSKY, apud GALLO, 2012, p. 22-23). A aceleracio,
desapercebidamente, se torna banal e o individuo nio mais pensa, nio ha
tempo para contemplacdo e para a reflexio, sequer compreende o
movimento silencioso que esti inserido, logo os sintomas comecam a
aparecer. Na educacao, a sala de aula se acinzentou com a bruma do
tempo. O ensmo da filosofia, mflamado, com o corpo atrofiado, sente em s1
quando o pensamento organizado nao se concretiza frente a fruicao das
opinides, nao ha vez para raciocinio e criacao.

O fazer pensar, o rigor aos conceitos - diligéncia da filosofia -, passam
a ser uma ferramenta de resisténcia aos fluxos de atropelo quando
compreendemos que tais acoes decorrem da calma e paciéncia, valores
serodios: “Mas o exercicio do filosofar consiste também em 1nsistir no
extemporaneo, em trazer para o tempo presente as mnquietacoes que nao
sao deste tempo” (GALLO, 2012, p. 23). A pratica da paciéncia ao filosofar,
¢ apresentado como primeira poténcia de transformaciao, de resisténcia ao
presente. Praticar filosofia (ensinar nao as ideias de um ou outro, mas
mostrar ao aluno o caminho de sua fibrica de conceitos interior), se faz
também uma alternativa, dessa vez de resisténcia a ordem e a opimiao, (:()m(l 74
afirma Silvio Gallo:

O exercicio filosofico é assim um exercicio de desestabilizacdo, de
saida da falsa seguranca na opimiio e de mergulhar no caos do nao
pensamento para, pensando, produzir equilibrios possiveis,
sempre Instavels, sempre dinimicos (GALLO, 2012, p. 25).

O devir se faz imprescindivel no desenvolvimento das agéncias, ele é a
forca motor da esperanca. Inspirado por Deleuze e Guattari, Gallo extrar os
concelitos de “literatura maior/menor” a partir da obra sobre Kafka escrita
em 1975. O professor encara essa problematica de maneira sélida e
transpoe ao campo educacional as possibilidades de continuidade do
projeto francés, através da defesa e protesto por uma Pedagogia menor.
Para Gallo, a “educacio maior” se define por sua natureza estatizada,
verticalizada e totalizante. Ela se manifesta nas politicas puablicas, no macro
do ordenamento, na busca de homogeneizar o processo de ensino-
aprendizagem, transformando o saber em mercadoria e o conceito em
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dogma. Essa educacio se preocupa com a reproducio e a manutencao de
uma ordem, afastando-se da ameaca e poténcia dionisiaca do pensamento.

A Pedagogia menor é um empreendimento de subversao que se
instala no cotidiano do antro de aula, nos espacos onde a educacao maior
exerce menos controle, nas palavras do autor: “Assim, a educacio menor é
fruto da acao militante de professores em sala de aula, agindo em surdina,
sem grandes alardes, mas muitas vezes produzindo algo nem mesmo
suspeitado pelas grandes “politicas”, apesar delas e para além delas (cf.
GALLO, 2012, p. 26). Segundo o autor, essa proposta nio visa a Instauracio
de uma nova totalidade, mas sim a escavacao de brechas, a minagem dos
espacos pré-determinados, tal como o rato que faz sua toca ou o cao que
cava seu buraco. Essa perspectiva rompe com a ideia do professor como
manequim de técnicas, mas uma inversao: o educador-militante atua no
deserto das escolas, promovendo um agenciamento coletivo de enunciacao
que singulariza a pratica e coletiviza o ato.

2.1. Devir-conceito e autonomia

A didatica geral, na facinora pretensao de ensinar tudo a todos, é
msuficiente para a especificidade fhlosofica. A filosoha nao é apenas
reflexao, contemplacao ou discussio dialogica; ela é, fundamentalmente, o
primor de difundir conceitos. Essa dehnicao, mspirada em O que ¢ a
filosofia? de Deleuze e Guattari, ¢ o chao que acolhe o primeiro passo para
a metodologia proposta: “O ensmo de filosofia nao pode ser abarcado por
uma didatica geral, nio pode ser equacionado unicamente como uma
questdo pedagogica, porque ha algo de especifico na filosoha” (GALLO,
2012, p. 53). O que ¢ especifico na filosofia, para Gallo, é o pensamento
conceitual, capaz de devir, de fluir. O ensimmo de filosofia, portanto, deve ser
a introduciao do aluno na oficina do conceito, no trabalho do pensamento
que cria. Isso implica que o ato de ensinar niao é o de transmitir uma
historia de conceitos prontos, mas sim o de deflagrar o processo que leva a
sua mvencao ou recriacao. O conceito filosofico é uma multiphcidade que
se constro1 na confrontacido com um problema, rompendo com o
conhecimento vulgar, com o noé de ilusio. O verdadeiro ensino, assim, é o
que leva o aluno a se tornar, ele proprio, um arquiteto das palavras.
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Se a filosofia é a arte de criar conceitos, o motor dessa criacao é o
problema. O problema, na acepcao deleuziana, nio é o oposto da solucao,
mas a condicao de possibilidade para o pensamento. A metodologia de
Gallo se estrutura em torno do problema como meio de experimentacao. O
problema deve ser vivido para que possa deflagrar o movimento do
conceito: “Ora, de nada adiantaria que o professor indicasse um problema
aos alunos; é preciso, para que eles possam fazer o movimento do conceito,
que o problema seja vivido como um problema para eles. Dai a necessidade
da sensibilizacio” (GALLO, 2012, p. 96).

A experimentacio ¢ o mergulho na imanéncia do pensamento, no
interior da qual o sujeito ¢ colocado em crise pela forca do problema. E
nesse campo de forcas que o conceito, ou o devir-conceito, emerge como a
solucao mseparavel do 6bice. A criacio, ou recriacio, do conceito é o
momento final do movimento filoséfico, mas nao no sentido de um fim em
si. E o instante em que se constroi o plano de consisténcia capaz de cortar o
caos e equacionar o problema:

Trata-se agora de recriar os conceitos encontrados, de modo j7 6
equacionarem nosso problema, ou mesmo de criar novos

conceltos [...]. Aqui, nessa etapa final, trata-se de fazer o
movimento filosofico propriamente dito, isto é, a criacio do
concelto [...] ndo encontramos conceitos que deem conta de nosso

problema, certamente encontramos varios elementos que nos
permitam criar um conceito proprio (GALLO, 2012, p. 97-98).

Essa experimentacio do pensamento ¢, em s1, um ato de liberdade e
uma afirmacao da vida contra o pensamento reativo.

2.3. Bom € o que acaba bem

A Pedagogia menor é, em sua esséncia, uma pratica de vigor, ¢ o
amanhecer. O exercicio do filosofar, através da criacio conceitual, é uma
forma de 1r de encontro a aceleracao do mundo contemporianeo, ao rio que
corre, a ma permanéncia das aguas para a profundidade do conceito. O
professor de filosofia, ao abracar essa metodologia, assume a figura do
educador-militante, o que planta as estrelas. Ele resiste a reducio da
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filosofia a uma mera disciplina informativa, aos favores de histéria, ou a um
istrumento 1deoldgico restrito, propondo uma pratica que se conecta de

N
-

maneira transversal a outros saberes e a realidade formal:

Exercitar o filosofar em nossos dias ¢, pois, uma forma de resistir a
essa aceleracdo, a essa fluidez, a essa falta de tempo para o
concelto. E exercitar o exercicio da filosofia é uma forma de
militar nessa resisténcia, ampliando-a para mais pessoas (GALLO,

9012, p. 23).

Essa resisténcia se manifesta no esforco de criar linhas de fuga em
relacio a maquina estatal (o “aparelho de Estado” deleuzo-guattariano),
transformando a sala de aula em uma maquina de guerra, nio bélica, mas
uma organizacao néomade e criativa que se opde a captura. O ato de resistir
nao ¢ passivo, mas ativo e produtivo, acarretando novas possibilidades de
existéncia e de pensamento. A transversalidade, nesse contexto, é a ética
que move o belicoso professor: “A filosofia nao se fecha em s1 mesma,
ensimesmada, mas abre-se sempre a outrem, busca a relacio. E isso que
entendo por transversalidade da filosofia; essa conexao com outros saberes’1
(GALLO, 2012, p. 159).

O poder do conceito reside em sua capacidade de criar um novo
plano, de forjar uma nova realidade em meio a miséria do mundo. Ao
transformar o problema em motor do pensamento e o conceito em arma de
resisténcia, Gallo oferece uma didatica que é, antes de tudo, uma ética de
autonomia extemporanea, uma transformadora pedagogia do conceito; da
diferenca.

3. POR UMA EDUCACAO SEM ORGAOS

Nos primeiros capitulos de sua obra O anti-Edipo, Deleuze e Guattari
tracam um percurso epistemologico esmiucando a natureza do desejo e as
1delas de maquinas: como se agenciam e se relacionam com o outro e o
mundo, tudo é maquina, tudo é devir-maquina. Contrarlamente a visio
psicanalitica que o concebe como falta e como caréncia, o desejo ¢é
postulado como uma forca mtrinsecamente produtiva e maquinica. O
mconscilente é concebido como uma fabrica, onde as maquinas desejantes
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se conectam, cortam fluxos e produzem o real. “Isso funciona em toda
parte: as vezes sem parar, outras vezes descontinuamente. Isso respira, 1sso
aquece, 1sso come. Isso caga, 1sso fode” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p.
11).

Para além de simples analogias, os autores explicam como as
conexoes maquinicas sao fonte de producio movidas por desejos e pulsoes
que produzem “efeitos de maquina”, processos, que na sociedade sio
divididos em esferas autébnomas: producio, distribuicio e consumo.
Pensando no 1tinerario esquizo, afirmam que a natureza ¢ em s1 um
processo de producio, eis o processo: “Tal é o primeirro sentido de
processo: Inserir o registro ¢ o consumo na propria producio, torna-los
producoes de um mesmo processo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 14).
Ou:

Este ¢ o segundo sentido de processo; homem e natureza nao sao
como dois termos postos um em face do outro, mesmo se
tomados numa relacio de causacio, de compreensio ou de
expressao (causa-efeito, sujeito-objeto etc.), mas sao uma so
mesma realidade essencial do produtor e do produto (DELEUZEj 78
GUATTARI, 2011, p. 1)5).

Embora autébnomas, essas estruturas sao co-dependentes umas das
outras, no momento o foco é direcionado para a compreensao da 1deia de
processo e producao sob a luz educacional. O processo educacional, sob
esta oOtica, deve ser compreendido como um fluxo continuo de
experimentacdo e criacao, livre de finalidades predeterminadas e da rigidez
organica curricular. A énfase nao recai sobre o resultado ou a assimilacao de
um conteado fechado, mas sobre a propria dinamica de acoplamento das
maquinas e producao de saberes.

O aprendizado é o proprio “processo da producao desejante”, que se
manifesta por melo de sinteses conectivas, disjuntivas e conjuntivas. A
producio, portanto, ¢ o motor da educagao. O aluno ¢ um agente produtor,
uma “maquina” que se conecta a outras maquinas-livros, -professores, -
escola para gerar intensidades e novos agenciamentos. O conhecimento nio
¢ um objeto a ser consumido, mas uma realidade a ser produzida no
encontro.
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A proposta de uma FEducacio sem orgios emerge da filosoha
esquizoanalitica de Gilles Deleuze e Félix Guattari, notadamente em O ant-
Edipo, buscando subverter os modelos pedagogicos tradicionais calcados na
representacao, na falta e na sujeicaio, um complemento ao projeto de Silvio
Gallo. O conceito central de Corpo Sem Orgios (CsO), emprestado e
ressignificado a partir de Antonin Artaud, constitur o plano de 1manéncia
onde a vida e o desejo se manifestam em sua poténcia pura, desorganizada
e produtiva, em oposicao ao organismo imposto: “O corpo é o corpo/ ele
estd s6/ e nao precisa de o6rgao/ o corpo nunca é um organismo/ os
organismos sao mimigos do corpo” (ARTAUD, apud DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 21). O CsO ¢ a superficie de registro e, paradoxalmente, o
principio antagoénico a organizacao compulsoria. Ele ndo ¢ a auséncia de
Orgaos, mas a recusa da organizacao estratificada e funcionalista que os
submete ao organismo.

Na educacio tradicional, o organismo se manifesta no curriculo rigido,
na avaliacao classificatéria e na hierarquia professoral, que fixam os
“Orgaos” (disciplinas, funcoes, papéis) em um corpo paranoico e fechado. O
CsO, ao contrario, ¢ um corpo “pleno” (o plano de mmanéncia do desejo)s
improdutivo em s1 mesmo (nao é o que produz, mas a superficie onde a
producao ¢é registrada), que impede as maquinas desejantes de se fecharem
em um arranjo local. Ele é o horizonte ético-estético da pedagogia: uma
superficie onde a experimentacio e a conexao rizomatica sio possivels,
desfazendo as 1dentidades fixas (aluno, professor, matéria). O CsO na
educacdo seria o espaco-tempo para o devir, a multiplicidade e a liberdade
criadora.

O conceito de antiproducio surge como o momento em que o CsO,
como superficie de registro, atra1 e se apropria da producio desejante,
funcionando como um contraponto ao fluxo: é o que “nao produz, mas
registra” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 23). Contudo, esse CsO pleno é
também um perigo, pois pode se tornar um limite mortifero (CsO vazio do
suicida ou canceroso do fascista), se esvaziando ou se estratificando.

Em termos pedagogicos, a antiproducao pode ser ida como o excesso
de controle, a maquina de captura que visa frear o fluxo desejante, tornando
o desejo uma falta a ser preenchida pelo saber do mestre. A escola-maquina
burocritica e edipiana funciona como uma mdaquina paranoica de
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antiproducao, buscando capturar a energla criadora dos alunos e mseri-la
em codigos sociais e familiares pré-estabelecidos.

A Lducacio sem orgdos exige, entao, uma prudéncia na criacao do
CsO, que deve ser pleno de alegria e poténcia, nio um vazio nilista. O
desafio é construir a maquina miraculante (o0 CsO desejante e pleno), que
“se assenta sobre a producio desejante, e a atrai, apropria-se dela”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 23), para dela fazer surgir um sujeito
errante, nomade e criador. Trata-se de uma pedagogia que acolhe o caos e
o potencial do “nao engendrado” para forjar novos modos de existéncia e
de pensamento, onde o aprendizado é a alegre efetuacio da poténcia
singular de cada um.

4. PARA DAR UM FIM NO JUIZO DE DEUS, OU PALAVRA, OU CONCEITO...

A obra de Antonin Artaud, com sua visceral critica a representacio
ocidental, culmina na proclamacio do fim da palavra como veiculo de
comunicacao auténtica. Nesse topico, a 1dela da linguagem para Artaud sera
explorada como uma sombra verossimil a pedagogia conceitual apresentad:
anteriormente. O compromisso do teatro artaudiano, o Teatro da
crueldade, nao se refere a encenacio de um texto, sequer uma encenacao
da vida, mas sim uma a demonstracio de uma realidade, uma reahdade
verossimil; a realidade dos sonhos: “O publico acreditara nos sonhos do
teatro, se os aceitar de fato como sonhos e nio como cépia subserviente da
realidade” (ARTAUD, 2025, p. 107). Esse dltimo topico nao pretende uma
antitese do que fo1 afirmado anteriormente, mas sim um “duplo”, uma
representacao equivalente, assim como no teatro.

Retomando a palavra, para o dramaturgo, a palavra, enquanto signo
articulado e codificado, é merentemente msuficiente, um mvoélucro vazio
que sufoca a forca e a intensidade do pensamento e da vida. Ela se tornou a
principal ferramenta da servidio do corpo e do espirito, aprisionando a
experiéncia em uma grade de logicas e moralidades.

Essa radicalidade expressa uma divergéncia fundamental em relacio a
1dera de filosoha proposta por Deleuze e Guattar1 em O que € a filosofia?
Para os filésofos, o pensamento filoséfico se define pela criacio de
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conceltos, sendo o concelto a “consisténcia” que o pensamento retira do
caos. O conceito ¢ o plano de consisténcia que organiza o virtual.

No entanto, a exigéncia artaudiana aponta para a insuficiéncia dessa
fundacao. Se a palavra falha por ser uma cristalizacao, um codigo que castra
a vida, o conceito, enquanto signo do pensamento filosofico, nio estaria ele
também sujeito a essa critica? Artaud busca um pensamento que nao se
estabilize em formas conceituais, mas que permaneca na intensidade pré-
conceitual, no “cru”, no gesto que ¢ vida pura. O corpo sem 6rgaos, que
D&G resgatam de Artaud, adquire neles a dimensio de um plano itensivo
de consisténcia, mas o proprio Artaud (o criador do conceito) parece
operar em uma esfera que nega a necessidade da fixacao conceitual como
caminho para a verdade.

O conceito, por mais movador que seja, ¢ ainda uma articulacao
racional, uma “mmagem do pensamento” que pode niao escapar
completamente a logica representativa que Artaud tanto combateu. A
verdadeira linguagem que Artaud almeja é uma forca mmplacivel, uma
“crueldade” que atinge o organismo social e individual para liberar a vida, e
nao meramente uma nova ferramenta de expressao, mesmo que seja a mai?l 81
elevada, como o conceito filoséfico. Dessa forma, a exigéncia de Artaud de
um pensamento que se faca corpo, grito, pranto - que seja uma vibraciao do
cosmos ¢ nio uma articulacio da razao - questiona a primazia do conceito.
O fim da palavra, em Artaud, é o prenincio de uma verdadeira linguagem
que ¢, simultanecamente, o fim da filosofia como criacio conceitual e o
micio de um pensamento que se realiza como pura imanéncia do sensivel.
Mas como aplicar a linguagem verdadeira de Artaud num molde
pedagogico?

5. SALA DE AULA E O ANTRO DA CRUELDADE

A presente articulacio nio se propdoe a ser um mero exercicio de
transposicao, mas sim um manifesto em favor da irrupcao do 7Teatro da
crueldade no cerne da pedagogia contemporanea. Contra a assepsia do
curriculo e a normatividade da sala de aula, este artigo convoca uma praxis
educativa que seja capaz de ser assumida como campo de forcas, palco de
uma “crueldade” que € ngor, necessidade e, sobretudo, vida pulsante contra
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a forma morta. A escola, em sua estrutura atual, opera como um dispositivo
de domesticacio, onde o saber ¢ pacificado e a experiéncia, filrada. E
imperativo dinamitar essa estrutura, e para tal, a pedagogia precisa se armar
com a poténcia sismica do teatro artaudiano.

A sala de aula, enquanto espaco de transmissao de conhecimento,
falhou em grande parte ao se tornar um templo da representacao, da mera
reproducio mimética do mundo. O estudante é convidado a ser um
espectador passivo de um saber ja cozinhado, embalado em linguagens que
se tornaram gestos vazios. Artaud, em seu libelo contra o teatro ocidental,
denuncia essa mesma faléncia. Ele vislumbra um teatro que:

No sentido cabal da palavra, uma funcao; algo tio localizado e
exato como o sangue das artérias, o desenvolvimento, caotico das
mmagens de sonho no cérebro, e 1sso pelo encadeamento cabal,
pelo verdadeiro esclarecimento da atencao” (ARTAUD, 2025, p.

114).

A pedagogia da crueldade adota essa maxima, a educacao deve deixar,
de ser um duplo palido da realidade para se tornar a prépria realidadJ~82
mtensa em gestacao.

A primeira crueldade a ser aplicada é a subversao da linguagem. A
escola privilegia o discurso racional, o texto escrito e a sintaxe cristalizada,
asfixiando a dimensao expressiva e vital da comunicacio. Artaud advoga por
uma linguagem que va além das palavras, que seja capaz de resgatar o que
hi de wital na linguagem. A pedagogia da crueldade exige, portanto, a
mtroducao de um corpo-linguagem, onde o gesto, a respiracao, o som
marticulado e a espacialidade da voz tenham primazia sobre o mero
significado.

O aprendizado ndo se dard mais pela decodificacao fria de conceitos,
mas pelo choque sensoral, pela convulsio expressiva. Os estudantes nao
devem aprender sobre a histéria, mas encenar a faria e o horror dos
eventos; nao devem estudar a biologia, mas sentir a pulsacao da vida em
seus proprios tecidos, em um ritual de descoberta que rasga o véu da
abstracao: “Neste espeticulo da tentacao, onde a vida pode perder e o
espirito ganhar tudo, o teatro ha de recuperar o seu significado verdadeiro”
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(ARTAUD, 2025, p. 109). A hnguagem, para Artaud, é fogo, e esse fogo deve
queimar a formalidade da sala de aula.

E crucial desmistificar o termo “crueldade” no contexto artaudiano.
Nao se trata de sadismo, mas de rigor, de necessidade e de determinacao
implacavel. A verdadeira crueldade ¢ aquela que ¢ mtrinsecamente ligada ao
comprometimento:

Nos concebemos o teatro como uma verdadeira operacio de
magia. Nos nio nos dirigimos aos olhos, nem a emocao direta da
alma; o que nos procuramos criar ¢ uma certa emocao psicologica
onde as molas mais secretas do coracdo serao postas a nu. Nos
nao pensamos que a vida seja representavel em s1 mesma ou que
valha a pena arriscar a sorte neste sentido. Rumo a este teatro
1deal, nés avancamos nés mesmos como cegos (ARTAUD, 2011, p.

38).

A pedagogia que propomos ¢ cruel no sentido de ser exigente com a
zona de conforto intelectual ¢ emocional do aluno e do professor e a
modificacao de espaco e nocao de tempo nas escolas, s6 assim é p()ssive]l83
afirmar o teatro como linguagem e educacio como alimento: “Destruir a
linguagem para atingir a vida é criar ou recriar o teatro” (ARTAUD, 2025, p.
16).

A sala de aula é um espaco descorporificado. O corpo do estudante ¢é
um estorvo, forcado a permanecer 1movel, enquadrado na geometria
cartesiana das filerras. A pedagogia da crueldade exige a reincorporacio do
saber. O corpo nao ¢ apenas o receptaculo da mente, mas o principal
agente do conhecimento. E necessario romper com a espacialidade retilinea
da sala de aula, transformando-a em uma arena, um espaco ritualistico onde
as forcas circulam. O tempo escolar, fragmentado em aulas de 50 minutos e
balizado pelo toque de sinal, ¢ um tempo morto, burocratico. A pedagogia
do cruel propoe um tempo organico, regido pela tensidade do
acontecimento. A experiéncia de aprendizado se estende e se contrai
conforme a necessidade da matéria, em uma duracio que é paixdo, € nao
calendario.

Esta pedagogia é, em ultima andlise, um ato de resisténcia contra a
cultura da representacio e da inércia. E um chamado para que a sala de
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aula se transforme em um Teatro-Laboratério, onde a crueldade do ngor,
da desordem e da vida seja o motor para a emergéncia de um sujeito
integral, capaz de rearticular a linguagem, o corpo e o mistério do mundo.
O tempo da escola-prisio acabou. E hora de fazer a vida irromper no
centro da educacao. Pela irrupcio de um teatro pedagogico que seja o
duplo mcandescente da vida, este manifesto exige o incéndio das formas
mortas!

6. CONCLUSAO

A jornada proposta por este artigo evidencia a insuficiéncia dos
modelos pedagogicos tradicionais frente as exigéncias de um mundo em
fluxo e a necessidade ntrinseca do pensamento de ser livre e criador. Ao
tracar uma linha de fuga da ngidez curricular e da temporahdade
burocratica, a articulacao entre a Pedagogia menor e o Teatro da crueldade
oferece um caminho para uma pratica educativa que se assume como
campo de forcas, um espaco de producio desejante e de confronto com o
caos. O educador, transformado em militante e mestre de (:erim()niasi 84
opera na mterseccao entre a criacao do conceito (o corte no caos) e a
afirmacao do corpo sem oOrgios, promovendo a emergéncia de sujeitos
autbnomos e singulares.

O resgate da forca artaudiana serve, fundamentalmente, como um
libelo contra a esterihdade da representacao na escola. O saber nio ¢
apenas aquilo que se ensina pela palavra escrita e racional, mas aquilo que
se vive e se mcorpora pelo gesto, pelo som e pela intensidade. Ao exigir a
reincorporaciao do corpo, a subversio da linguagem e a instauracao de um
tempo organico e ritualistico, a pedagogia da crueldade se manifesta como
um ato ético de resisténcia. Trata-se de uma defesa vigorosa para que a
educacio abandone a comoda posicao de duplo palido da realidade e se
torne a propria realidade mtensa em gestacao.

Em ulima analise, a pedagogia que se arma com a crueldade e a
autonomia conceitual é uma afirmacao da vida em sua poténcia maxima. A
escola, ao se transmutar em um Teatro-Laboratorio, cumpre seu papel de
dimnamizar as formas mortas e abrir caminho para o devir. O desafio reside
na persisténcia desse empreendimento subversivo, que exige a coragem de
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rejeitar a seguranca da opmiio em prol do risco da experimentacio, e a
determinacio de plantar as estrelas no deserto institucional. E na irrupcio
desse teatro pedagogico, incandescente e incessante, que se vislumbra a
promessa de um pensamento verdadeiramente livre.
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