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Resumo: O presente artigo analisa a experiéncia de estagio
supervisionado em Filosofia, tomando-o como espaco de articulacio
entre teoria e pratica na formacao docente. Parte da critica as politicas
educacionais contemporaneas, problematiza a reducao mstrumental da
formacao, evidencia potencialidades e lmites que tensionam o
trabalho docente e conclui que o estagio supervisionado constitui
espaco formativo fundamental para a construcio de uma docéncia
responsavel no ensino de Filosofia.
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1. INTRODUCAO

A chegada ao curso de Filosohia representou para mim a realizacao de
um antigo desejo, cultivado desde o Magistério (1984-1986), quando tive
meu primeiro contato com a disciplina. Foram muitas as limitacoes
materiais que me impediram de cursar Filosofia ou Psicologia na juventude
e minha trajetéoria for marcada por longa atuacio docente em diferentes
niveis de ensmo. Somente em 2020 micie1 a graduacao em Filosofia, vivida
agora com maturidade e consciéncia critica.

A graduacio em Filosofia é direcionada a licenciatura e meu interesse
principal recai sobre a mterlocucao entre Filosofia e Psicandlise, campo em
que atuo profissionalmente. O estagio supervisionado em Filosofia,
portanto, configurou-se como um reencontro com a sala de aula e um
desatio formativo, apos mais de 35 anos de experiéncia docente.
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Compreendendo a Filosofia nio como um conjunto de conteudos,
mas como uma forma de existéncia, como um exercicio de pensamento
radical, de desnaturalizacio e de ética diante do outro, em profunda
afinidade com a escuta psicanalitica, fo1 possivel criar um circuito proprio
de formacao, apesar do viés de formacao docente como eixo principal do
curso.

Esse artigo apresenta uma reflexdo critica sobre o estagio realizado no
CETEP de Vitoria da Conquista, com turma do curso técnico em
Agroecologia. Expde o meu percurso pessoal e formativo, os fundamentos
tedricos e legais do estagio, a metodologia adotada, as experiéncias
concretas em sala e as estratégias pedagogicas voltadas ao desenvolvimento
do pensamento critico e da autonomia estudantil. Conclui reafirmando o
carater ético, politico e transformador da docéncia filosofica.

2. O ESTAGIO COMO POSSIBILIDADE DE FORMACAO

O estagio de regéncia em Filosofia é uma etapa fundamental na
formacao docente, pois pretende articular teoria e pratica, o que permite ao
licenciando vivenciar a complexidade do cotidiano escolar e desenvolver
escuta, criatividade e flexibiidade. No ensmo filosofico, essa experiéncia
assume um carater singular, ao exigir a mediacao entre o pensamento
abstrato - adquiridos ao longo do curso, através das leituras dos autores e
obras -, e as vivéncias concretas dos alunos, estimulando o pensamento
critico € autbnomo.

Mais do que uma preparacio técnica, o estigio constitul espaco de
construcao da 1dentidade docente, promovendo reflexdes éticas e
metodologicas sobre o papel da Filosofia na escola publica. Assegura a
formacao pedagogica e reflexiva do futuro professor.

Realizado no Centro Territorial de Educacao Profissional de Vitéria
da Conquista (CETEP), com alunos do curso técnico em Agroecologia, o
estagio fundamentou-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), que orienta para a formacao ética, critica e democratica,
reafirmando o compromisso do ensmo de Filosofia com a emancipacio e a
transformacao social:
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Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Le1 de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)1, e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacao humana integral e a construcao de uma sociedade justa,
democratica e 1nclusiva, como fundamentado nas Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacio Basica (DCN) (2016, p.7).

A BNCC orienta os conteudos escolares e as politicas educacionais,
como formacao docente, avaliacobes e materiais didaticos, buscando
assegurar um padrao nacional de qualidade aliado ao respeito a diversidade
regional e aos objetivos da Agenda 2030 da ONU. Fundamentada na
Constituicao de 1988, na LDB e nas Diretrizes Curriculares Naclonais,
propoe uma educacio 1inclusiva, contextualizada e baseada no
desenvolvimento de competéncias. Define dez competéncias gerais que
envolvem pensamento critico, criatividade, ética, respeito a diversidade,
equilibrio emocional e cooperacio. Alinhada a padroes internacionais,
como PISA e LLECE/, enfatiza a educacio integral e o protagonismo
estudantil. Sua efetivacio depende da articulacao entre Unido, Estados e
Municipios, abrangendo formacio docente, materiais pedagogicos e
miraestrutura escolar (BRASIL, 2018).

De acordo com a BNCC, o Ensino Médio, etapa final da Educacio
Basica, deve assegurar acesso, permanéncia e aprendizagem a uma
juventude diversa, promovendo mclusiao, direitos humanos e autonomia do
estudante. Além de consolidar os saberes do Ensino Fundamental, prepara
para o trabalho, a cidadanma e o aprendizado continuo, integrando teoria e
pratica nas areas de ciéncia e tecnologia. Sua formacio vai além do técnico,
valorizando  autoconhecimento, diversidade, didlogo, combate a

'O PISA (Programme for International Student Assessmeni), coordenado pela OCDE, avalia
trienalmente estudantes de 15 anos em leitura, matematica e ciéncias, enfatizando
competéncias aplicadas a vida real. O LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
de la Calidad de la Educacion), vinculado a UNESCO, realiza estudos comparativos entre
paises da América Latina e Caribe sobre aprendizagens basicas. Ambos orientam politicas
educacionais e mspiram a BNCC em sua énfase no desenvolvimento de competéncias e na
comparabilidade internacional de resultados.

| Marta M. A. S. Barbosa | Filosofar: aprender e ensinar filosofia | p. 68-91 |




Revista Pandora Brasil | Edicdo 123 « Outubro de 2025 | ISSN 2175-3318

preconceitos e participacao social, orientada por valores de liberdade,
justica e sustentabilidade:

No tratamento dessas categorias no Ensino Médio, a
heterogeneidade de wvisdes de mundo e a convivéncia com as
diferencas favorecem o desenvolvimento da sensibilidade, da
autocritica e da criatividade, nas situacoes da vida, em geral, e nas
producoes escolares, em particular. Issa amplacao da visio de
mundo dos estudantes resulta em ganhos éticos relacionados a
autonomia das decisdes e a0 comprometimento com valores como
liberdade, justica  social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade (BRASIL, 2018, p. 569).

A Le1 n® 13.415/2017 reformulou o Ensino Médio ao integrar a
BNCC e cnar itineriarios formativos que flexibiizam o curriculo,
aproximando-o das realidades locais, dos interesses dos estudantes e de seus
projetos de wida. Essa reformulacio busca superar a fragmentacio
disciplinar por meio de metodologlas integradas voltadas a formacao
mtegral e ao desenvolvimento de competéncias (BRASIL, 2018).

Na drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a BNCC propoe
uma formacao ética baseada na justica, solidariedade, autonomia, liberdade
de pensamento e respeito a diversidade, tendo a Filosofia como eixo central
para o estimulo ao pensamento critico e a reflexao sobre a condicao
humana e¢ o bem comum. O ensino filos6fico e humanista deve promover
uma leitura critica da realidade, fortalecendo a argumentacio, a consciéncia
social e o engajamento transformador.

As competéncias dessa area atribuem a Filosofia o papel de promover
a analise critica das estruturas de poder e das relacoes entre humanidade e
natureza, estimulando a consciéncia sociloambiental e o compromisso com
os direitos humanos.

Contudo, Frigotto (2017) problematiza essa concepc¢io, ao afirmar que
a BNCC, embora discursivamente voltada a formacio integral, mantém
uma orientacao tecnicista que reduz o Ensino Médio a preparacio para o
mercado de trabalho. Em contraposicio, defende uma educacao politécnica
e integral, fundada na totalidade do ser humano e na superacio da
fragmentacao curricular.

| Marta M. A. S. Barbosa | Filosofar: aprender e ensinar filosofia | p. 68-91 |




Revista Pandora Brasil | Edicdo 123 « Outubro de 2025 | ISSN 2175-3318

Gaudéncio Frigotto, em uma entrevista publicada em 2017, critica a
1dela de que os jovens possam escolher sua formacio apos um primeiro ano
de “base comum”, argumentando que 1sso representa uma falsa nocao de
autonomia discente, pois desconsidera o direito ao acesso a um
conhecimento histérico e essencial ao desenvolvimento integral, inclusive
em suas dimensoes praticas. O autor denuncia a precariedade da escola
publica marcada por infraestrutura insuficiente, baixos salarios e
desvalorizacio docente e afirma que a qualidade da educacio depende
também de condi¢coes materiais dignas:

Entdo, a escola continua improdutiva, primeiro porque se nega
uma educacio de qualidade aos jovens que frequentam a escola
publica, o tempo do professor, o salario do professor. Eu costumo
definir qualidade enquanto concepcio e enquanto materialidade.
Vocé nio tem qualidade de uma boa comida se vocé nio tem
matéria-prima, vocé niao tem uma roupa que esquente se nao tem
matéria-prima, entio, o que ¢ a base material de uma escola? E a
mfraestrutura, com biblioteca, laboratorios, campos, auditorios

para o jovem se sentir dentro de um espaco educativo, é tempo do/2

professor e condicoes de trabalho do professor, é continuidade do
professor na mesma stituicao, ¢ também o reconhecimento da
sociedade do ponto de vista do que se remunera este professor. L.

por 1sso que a escola continua improdutiva (FRIGOTTO et al, 2017,
p. 876).

Embora reconheca avancos na expansao dos Institutos Federais e
universidades, o autor observa que a escola publica continua voltada as
classes trabalhadoras, enquanto a privada concentra recursos e exceléncia.
Define a BNCC como uma “base pelo avesso”, cujo discurso de equidade
encobre um projeto tecnicista, conservador e subordinado a interesses
internacionais, privilegiando contetidos instrumentais em detrimento da
formacao critica e cultural.

A partir de uma perspectiva historico-dialética, o autor critica as
politicas como o PRONATEC’ e o sucateamento dos Institutos Federais,

* Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
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apontando o congelamento de investimentos e a sobrecarga docente como
mecanismos que aprofundam as desigualdades educacionais no Brasil:

E o retrocesso do ponto de vista de reforcar as teses mclusive de
quem tem pressa a chegar em qualquer lugar. Os pobres tém
pressa, por 1sso eles valorizam o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC, que é uma porta de
esperanca, mas depois se nio tem o substantivo vocé silencia, ou
eles vao ter o diploma e nio vao encontrar emprego (porque ¢ a
economia que cria o emprego, nio € verdade?), e se vocé vai
fechando, fechando, fechando, entio nos estamos num momento
de um absurdo retrocesso (FRIGOTTO et al, 2017, p. 879).

Saviani, por sua vez, realiza uma andlise historica e critica da BNCC,
lembrando que sua proposta surgiu nos anos 1980, ligada ao Movimento
pela Reformulacio dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, com o objetivo
micial de democratizar o acesso ao conhecimento.

No entanto, segundo o autor, a LDB de 1996 distorceu esse proposito
ao retomar a logica tecnocratica da Le1r 5.692/71, convertendo a “parte7
comum” do curriculo em um mecanismo de controle e padronizacao
(SAVIANI, 2025). Para ele, o curriculo deve abranger as atividades centrais
da escola voltadas a apropriacio do saber sistematizado por todos os
cidadios, e nao se submeter a logica das avaliacoes padronizadas.

Saviani critica a BNCC e as reformas associadas - como a do Ensino
Médio e a BNC Formacao® - por esvaziarem o conteudo formativo e
submeterem a educacido a logica neoliberal e produtivista, centrada na

padronizacao, na meritocracia e em resultados mensuraveis (SAVIANI, 2025,
p. 154):

Nesse quadro, promove-se a fetichizacao das novas tecnologias
com uma acodada adesio a educacao a distancia, expandindo o

" A BNC Formacao (Base Nacional Comum para a Formacio de Professores da Educacio
Bésica), instituida pela Resolu¢ao CNE/CP n® 2/2019, define as competéncias e diretrizes que
orientam a formaciao docente no pais. Saviani critica sua vinculacio direta a BNCC por
considerar que subordina a formacao de professores a uma logica tecnicista e pragmatica, em
detrimento da formacao critica e emancipadora.
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processo de alienacao das criancas e jovens. Penetrando nas
escolas, as referidas “pedagogias” sao  descaracterizadas,
convertendo-as em espacos anddinos, esvaziados da funcio
propria da escola ligada ao objetivo de assegurar as novas geracoes
a apropriacio dos conhecimentos sistematizados. E essa tendéncia
que se desenha como hegemoénica e que pode perdurar ao longo
de todo o século XXI. Diante dessa situacio, é 1mperioso
contarmos com uma teoria pedagogica contra hegemonica que se
contraponha a essas supostas teorias pedagodgicas - tarefa a qual se
propoe a pedagogia historico-critica.

Saviani adverte que propostas como o “Escola sem Partido” e a
reforma do Ensino Médio representam uma regressio € um retorno ao
obscurantismo, alinhados a agendas privatistas que ameacam a educacao
publica. Diante desse cenario, defende a mobilizacio em prol de uma
escola publica comprometida com a justica social e com uma base
curricular comum que assegure o acesso universal ao conhecimento
sistematizado (SAVIANI, 2025). Para o Ensino Médio, propoe a concepcio
de politecnia, distinta do ensino técnico tradicional, voltada a formagio74—
integral do estudante por melo da articulacao entre teoria e pratica e do
dominio dos fundamentos cientificos das técnicas produtivas, em oposicao
ao adestramento voltado apenas ao mercado (SAVIANI, 2025, p. 225-226):

Nessa perspectiva a educacio de nivel médio tratarda de se
concentrar nas modalidades fundamentais que dio base a
multiplicidade de processos e técnicas de producio existentes.
Trata-se de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do
processo de ensino), isto é, como a ciéncla, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producio. Tal
explicitacio deve envolver o dominio niao apenas teérico, mas
também pratico sobre o modo como o saber se articula com o
processo produtivo.

Na referida obra, Saviani defende que o Ensino Médio deve ser geral,
comum e universal, formando estudantes capazes de compreender a
relacio entre ciéncia, técnica e trabalho, independentemente da profissao
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futura. Inspirado em Gramsci, propoe uma escola “desinteressada”, voltada
a formacdo mtegral e a passagem da anomia a autonomia por meio de uma
aprendizagem ativa e criativa. Em contraposicio, a BNCC (2017/2018)
diluiu a Filosofia na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
retirando seu carater obrigatorio e autbnomo e submetendo suas
competéncias — como pensamento critico, ética e argumentacio — as
escolhas curriculares dos 1tinerarios formativos.

Diversos criticos apontam que a BNCC adota uma orientacao
pragmatica e mercadoldgica, priorizando competéncias Instrumentais
voltadas ao mercado de trabalho e reduzindo o espaco de disciplinas
humanisticas, como Filosofia e Sociologia.

Como contraponto, o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB, 2022) reafirma a Filosofia como disciplina obrigatéria e autbnoma,
comprometida com a formacao ética, critica e politica dos estudantes. O
DCRB propoe uma educaciao emancipatoria ¢ humanista, centrada no
desenvolvimento da autonomia mtelectual, da argumentacao e da reflexdo
ética, abordando temas como conhecimento, ética, politica, estética,
linguagem e ciéncia.

Contudo, Santana e Pereira (2024) observam que o documento
mantém tracos normativos e centralizadores, expressando contradicoes que
refletem a permanéncia de uma logica neoliberal e de controle curricular.
Para os autores, ¢é essencial mvestigar os mmpactos dessas politicas no
cotidiano escolar, sobretudo no Ensmno Médio, marcado por evasio,
reprovacao e desigualdade estrutural, além de questionar o protagonismo de
agentes privados e internacionais nas decisdoes educacionais, frequentemente
impostas sem diadlogo com os verdadeiros sujeitos da escola:

Entretanto, é preciso um malor incentivo as producdes que
itentam responder questionamentos sobre os processos de
vivéncias de novas politicas curriculares nas escolas de ensino
médio, principalmente por ser, nesta etapa do ensio basico, onde
concentram os maiores desafios para a juventude brasileira, com
indices altissimos de evasio escolar e reprovacio, além de
unidades escolares com deficiéncias estruturais fisicas e
pedagogicas. Urge a necessidade de pesquisas que apontam para a
discussao dessas problematicas causadas com novas diretrizes
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curriculares, principalmente com politicas que sao protagonizadas
por agentes publicos sob mfluéncias de organismos internacionais,
empresas privadas e mstitutos do terceiro setor, sem o didlogo com
as pontas das redes de ensino, os principais atores das praticas
pedagogicas e de construcio curricular nos cotidianos escolares
(SANTANA; PEREIRA, 2024, p. 4494).

Os autores citados defendem a valorizacio de praticas pedagogicas
contextualizadas e democraticas, que respeitem as realidades locais e
promovam a formacio de sujeitos criticos e socialmente participativos. Para
os autores, ¢ preciso romper com modelos tecnicistas voltados a
profissionalizacao precoce e as avaliacoes em larga escala. Embora o DCRB
avance em relacio a BNCC ao reafirmar o papel da Filosofia na formacao
humana, eles ressaltam a importincia de uma leitura critica do documento,
pois as disputas curriculares expressam diferentes concepcoes de educacao
e projetos de sociedade em contlito.

E a partir desse cendrio institucional e politico que se torna possivel
situar a posicao a partir da qual este texto ¢é escrito. Escrevo a partir da
posicao de pessoa com deficiéncia, mie e avo, cuja experiéncia cotidiana é76
atravessada pelas multiplas formas de racismo e capacitismo, tanto aquele
dingido a deficiéncia quanto aquele que ncide especificamente sobre o
TDAH e o TEA.

Essa posicao nao é acessoria, mas constitutiva da compreensiao aqui
defendida. Com formacio em multiplas areas (Pedagogia, Psicologia,
Psicanilise, Neuropsicologia e Filosofia), sustento que o ensmo filosofico
ultrapassa a exigéncia curricular, configurando-se como um direito
fundamental. A Filosohia fundamenta, sustenta e exige a critica, a autonomia
e a consciéncia ética, dimensoes essenciais a formacio humana.

No entanto, ao longo da minha experiéncia, tanto discente quanto
docente, constatel que a Filosofia é frequentemente negligenciada, o que
contribul para praticas pedagogicas autoritarias e pouco reflexivas. Embora
niao se apresente como solucao para todos os problemas sociais, a sua
auséncia enfraquece a critica, a escuta e a ética. Com a sua auséncia abre-se
O espaco para o automatismo, o caos € a barbarie. O estiglo, enquanto
espaco de formacao, permite ao licenciando, o contato com a realidade e,
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N
-

em mailor ou menor medida, o obriga a reflexdo sobre o duplo estado atual
da filosofia: como disciplina e também como forma exigente de saber.

3. APRENDENDO A ENSINAR FILOSOFIA NA PRATICA - ENTRE
CONTRADICOES

A fundamentacio teorica deste trabalho busca subsidiar uma
compreensao critica da formacao docente em Filosofia e de seus efeitos na
pratica pedagogica, especialmente no contexto da educacio basica. A
analise considera a constituicao como licenciando, o ensino da disciplina no
Ensino Médio e as contribuicoes de pensadores que consolidaram a
Filosofia como componente curricular.

Parto do principio de que ensmar Filosofia nao se reduz a simples
transmissao de contetdos, mas envolve promover o pensamento critico, a
autonomia 1ntelectual e a problematizacio da realidade, articulando
formacao académica, contexto escolar e experiéncia filosoéfica.

A formacao do licenciando em Filosoha, nesse sentido, deve itegrar
saberes filosoficos, pedagogicos e ético-politicos, estimulando a construcio
de uma i1dentidade docente critica e reflexiva. Ensinar Filosofia implica
formar sujeitos capazes de pensar por s1 mesmos, reconhecendo, como
propoe Jacques Ranciere (2002), a igualdade das inteligéncias e a poténcia
do pensamento autébnomo. Além do dominio tedrico, é necessario
desenvolver uma atitude filos6fica baseada no questionamento, no didlogo e
na escuta ética.

A formacio do professor de filosofia nio deve fugir da natureza da
disciplina. Sabemos, a partir da leitura de Marilena Chaui (2000), que a
Filosoha possul vocacdo critica e educativa, pois desnaturaliza os discursos e
os retira do senso comum para submeté-los a reflexao. Assim, o licenciando
precisa unir o conhecimento da tradicao hilosofica a escuta sensivel das
questoes sociais e culturais do presente.

De acordo com Selma Garrido Pimenta (1994), o professor é um
mtelectual que reflete criicamente sobre os processos educativos e sobre o
papel social da escola; no caso da Filosofia, 1sso mclul enfrentar resisténcias
mstitucionais e propor praticas participativas e reflexivas que estimulem o
pensamento e a argumentacio dos estudantes.
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A formacio do licenciando, portanto, deve prever espacos de
experimentacio, como oficinas, grupos de estudo e estaglos
supervisionados, que possibilitem vivenciar e avaliar praticas filoséficas no
ambiente escolar. Como destaca Bernardete Gatti (2013), ¢ essencial formar
docentes capazes de lidar com a diversidade e com as desigualdades,
promovendo uma educacao democratica.

O estaglo, no contexto da formaciao docente, tem papel central nesse
processo, pois permite ao licenciando confrontar teoria e pratica,
aprendendo com a realidade concreta da escola. Freire (1987) reforca que
ensinar ¢ um ato politico, no qual o educador aprende junto com seus
alunos e assume um compromisso ético com a liberdade e a justica.

Nessa mesma direcdo, o estagio supervisionado ¢ concebido como um
espaco de construcio da 1dentidade docente. Segundo Anténio Noévoa
(2019), o professor deve ser autor de sua pratica, refletindo criticamente
sobre as condicoes reais de sua atuacio. Ja Zeichner (2008) entende o
estagio como um campo de formacdo critica e reflexiva, no qual o
licenciando nao apenas aplica conhecimentos, mas mvestiga o “como”, o
“por que” e o “para quem” se ensina, mtegrando dimensoes éticas, p()liti(:as78
e epistemologicas.

De modo complementar, Pimenta ¢ Lima (2004) defendem que o
estagio deve ser compreendido como um ato pedagogico e mvestigativo, no
qual o licenciando observa o cotidiano escolar, escuta professores e
estudantes e elabora intervencoes que considerem as complexidades da
cultura escolar. No caso da Filosofia, o estagio adquire, além do mais, uma
dimensao formativa singular, pols permite exercitar o pensamento
problematizador, o estranhamento do famihar e a reflexao ética.

Como lembra Arendt (2022), educar ¢ mtroduzir o novo no mundo
sem perder a responsabilidade pelo mundo herdado. O estagio, portanto, é
um espaco de tensio entre conservacio e Inovaciao, em que o futuro
professor aprende a situar-se historicamente e a assumir responsabilidade
politica por seu ato de ensinar, na sequéncia do seu compromisso ético-
politico com o seu ato de aprender. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(Resolucao CNE/CP n® 2/2019) reforcam essa concepciao, ao definirem o
estagio como componente articulador entre formacio, pratica e contexto
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social, voltado a construcao de uma docéncia critica e comprometida com a
transformacao da realidade.

Em sintese, o estagio supervisionado configura-se como uma
experiéncia integral de formacao docente. Nele, o licenciando coloca a
prova seus saberes, enfrenta contradicoes e constrér um posicionamento
ético e politico diante do ensino. Ao aprender a ensinar, aprende também a
escutar, a duvidar e a remventar-se, num exerciclo essenclalmente filosético
que transforma o ato de educar em uma pratica de liberdade possivel.

Essa concepcio se materializa na atuacdo da regente da turma
observada, profissional com formacao ampla em Historia, Pedagogia,
Filosoha e Psicopedagogia, além de mestrado em Ensino de Histéria e 25
anos de experiéncia na rede publica. Em suas aulas, adota o método
socratico-dialogico e a exposicao dialogada, buscando associar os conteudos
filosoficos a musicas, filmes e charges. Utiliza mstrumentos variados de
avaliacdo, como provas, relatorios, seminarios e producoes orais, a fim de
contemplar diferentes formas de expressio e de aprendizagem,
promovendo uma abordagem contextualizada e critica dos conceitos
estudados.

Ja a minha priatica de ensino e também a minha forma de estar no
mundo ¢ atravessada pela confluéncia entre trés influéncias fundamentais: a
pedagogia, principalmente a freireana; a psicanilise, em sua vertente freudo-
lacaniana e a filosoha.

A pedagogia freireana me orienta como pedagogia ética e pratica, que
ensina a distinguir o que depende de noés daquilo que escapa ao nosso
controle, sustentando o principio de fazer com e nao por, central tanto na
clinica quanto na docéncia. A psicanalise, por sua vez, rompe com a
concepcao classica de sujeito ao mtroduzir o inconsciente como forca que
desestabiliza a 1deia de autonomia plena. Essa perspectiva me leva a
compreender o estudante nao como recipiente de contetidos, mas como
sujerto desejante, cuja aprendizagem depende de implicacio e producio de
sentido.

A Filosofia, em especial a heideggeriana, ao recolocar a questao do ser
e reconhecer o Dasemn como ser-no-mundo finito e responsavel, sustenta
minha priatica de escuta e abertura ao outro, nao por meilo de respostas
prontas, mas com perguntas que convidam a apropriacio do existir.
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As referéncias tedricas aqui mobilizadas nao operam como um
sistema unificado, tampouco como um modelo explicativo totalizante;
tratam-se de campos conceltuais distintos que mcidem sobre diferentes
dimensoes da pratica educativa — ética, subjetiva e ontolégica - e que se
articulam a partir das exigéncias concretas do trabalho docente. Assim,
minha atuacdo articula essas trés dimensoes: a escuta psicanalitica e a ética
do desejo, a reflexao ontologica e a ética freireana, na aposta no sujeito
como ser de linguagem, de responsabilidade e buscador de sentido para o
seu ser/estar no mundo.

A relacio entre o curriculo da graduacao em Filosofia e o estigio
supervisionado revelou-se parcialmente mitada. Embora alguns contetdos
da Filosofia Antiga ¢ Medieval tenham sido retomados nas aulas, a pratica
exigida no Ensino Médio diferiu muito da abordagem tedrica e conteudista
predominante na unmiversidade, voltada sobretudo a historia da Filosoha e a
leitura de classicos. O curso mostrou lacunas significativas na formacao
pedagogica especifica e na preparacao para a realidade concreta das escolas
publicas, especialmente as técnicas.

Durante o estagio, tornou-se evidente o distanciamento entre a te()ria80
académica e as condicoes reairs de ensmo, como falta de infraestrutura,
tempo reduzido e desmotivacio dos alunos. Algumas exigéncias
metodologicas 1mpostas a pratica docente (no ensino médio), como a
conciliacao de aulas expositivas em uma turma frequentemente sonolenta, a
preparacao de aulas a partir de uma hora-aula oficial divergente da hora-
aula efetivamente disponivel e a expectativa institucional de engajamento
mtrinseco dos alunos em um curso de disciplinas predominantemente
técnicas, mostraram-se Incompativels com o contexto.

Apesar das dificuldades, busquel mspirar-me em uma perspectiva
freireana, privilegiando o didlogo, a escuta e a agéncia estudantil, assim
como nas “metodologias ativas” e na concepcao problematizadora de
autores como Chaui e Gallo. Contudo, nem sempre for possivel aplicar
plenamente essas propostas, dadas as restricoes que sao proprias do estaglo.

" As metodologias ativas sao mobilizadas como recursos pedagogicos situados, € nio como
técnicas prescritivas, permanecendo subordinadas a uma perspectiva ética, dialogica e
problematizadora do ensino de Filosofia.
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Ainda assim, mantive uma pratica ética e reflexiva, consciente das tensoes e
dos aprendizados envolvidos.

A experiéncia evidenciou a urgéncia de uma formacao docente que
articule teoria, pratica e analise critica da realidade, desenvolvendo
flexibihdade, sensibilidade e criatividade no ensino da Filosofia. Também
revelou a necessidade de maior continuidade e apolo nas etapas do estagio,
cujas fragilidades, mclusive financeiras e logisticas, 1mpactam o processo
formativo.

No que diz respeito a didatica da Filosofia, esta distingue-se por exigir
métodos que promovam o pensamento autbnomo, o questionamento e a
problematizacio da realidade. Ensinar Filosofia ndo ¢ transmitir contetados,
mas criar condicoes para que os alunos desenvolvam leitura critica,
argumentacao e reflexao sobre o mundo e sobre si mesmos. Ao longo da
histéria, diferentes educadores contribuiram com perspectivas que podem
enriquecer o ensino filoséfico quando apropriadas criticamente.

Comenius (2011) propos uma organizacio didatica visual e concreta;
Herbart (2014) estruturou o ensino em etapas que articulam teoria e pratica;
Dewey (2007) valorizou a experiéncia e a Investigacao coletiva como
caminho para o pensamento critico; e Fremet (1998) defendeu praticas
expressivas ¢ participativas que transformam a escola em espaco de
emancipacao. Assim, a didatica filoséfica, ao integrar sistematizacio,
reflexio e expeniéncia, favorece a formacio critica e o engajamento dos
estudantes, tornando a Filosofia uma pratica viva de pensamento e
transformacao social.

O ensino de Filosofia constiti um problema simultaneamente
filosofico, pedagogico e politico. Filosoficamente, ele exige pensar o que
significa ensmar a flosofar, mmdo além da transmissio de conteudos e
estimulando a atitude critica e o pensamento autonomo. Pedagogicamente,
requer metodologias que tornem o filosofar acessivel e significativo,
desenvolvendo linguagem, escuta e argumentacio a partir das experiéncias
dos alunos. Politicamente, o ensino filosofico é um ato de resisténcia, pois
promove a critica € a emancipacao em um contexto educacional muitas
vezes voltado a reproducao e a conformidade.

No CETEP, a natureza técnica da escola impode desahos adicionais,
demandando que a Filosoha dialogue com os saberes profissionais sem
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perder seu carater reflexivo e ético. O professor deve atuar como mediador
entre a racionalidade técnica e a critica filoséfica, promovendo uma
formacao que seja capaz de unir competéncia técnica e consciéncia critica.
Ensmar Filosofia, portanto, implica cultvar a davida, o didlogo, a leitura
critica e a relacao entre teoria e experiéncia, formando sujeitos capazes de
pensar e agir com liberdade e responsabilidade. E nesse sentido que
nomeamos esse topico de modo ambiguo: aprender a ensmar Filosofia na
pratica ¢ aprender a partir de contradicoes.

4 ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA: ENTRE POSSIBILIDADES E
TENSOES

O estagio em regéncia de Filosofia no CETEP/VC for concebido
como praxis: teoria e pratica articuladas pela reflexdo critica, em didlogo
com a turma E do 2° ano de Agroecologia (14-17 anos), ortundos de
diferentes bairros urbanos, da zona rural e de municipios vizinhos,
respeitando saberes prévios e contextos de vida (CETEP, 2024).

A proposta metodologica for situada, dialogica e transformadora,
organizada em observacio, coparticipacao e regéncia, com planejamento,
acao e avaliacio formativa inspirada em Freire (1996). A metodologia se
estruturou a partir de eixos complementares que articularam observacao,
planejamento, acido e reflexdo, orientados pela ética do cuidado e pelo
COMPromisso com o pensamento critico.

Entre os desafios estruturais for preciso superar a caréncia de
materiais, a dependéncia de pesquisas online, a heterogeneidade de
engajamento, o uso de celulares, os atrasos constantes, a sonoléncia no
primeiro periodo e a tensio entre mtencionalidade formativa e logica
avaliativa produtivista (cf. FREIRE; GALLO; SAVIANI).

A partir desse diagnostico, foram elaboradas intervencoes pedagogicas
que dialogassem tanto com o curriculo de Filosofia quanto com as vivéncias
dos estudantes, de modo a tornar o ensmo significativo para sua formacao
ética, politica e profissional. Os planos de aula e materiais produzidos foram
cuidadosamente elaborados, com metodologias ativas e estratégias
diversificadas que aproximassem os conceltos filosoficos dos contextos
soctoculturals da turma, mncluindo debates, textos adaptados, recursos
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visuals ¢ dmmamicas de grupo. As atividades foram concebidas como
experiéncias de problematizacdo e niao como simples transmissoes de
conteudo.

Na regéncia, textos foram mediados por questdes geradoras que
valorizavam o saber e as inquietacoes dos estudantes (FREIRE, 1996), com
apolo de mmagens, literatura de cordel e narrativas, tomando a sala como
territorio ético-politico para liberdade de pensamento e respeito a diferenca
(ARENDT, 2022). A avaliacio for continua, dialogica e formativa, entendida
como mediacio ética e politica, resisténcia a praticas autoritarias (CHAUI,
2000) e parte de uma pedagogia historico-critica voltada a apropriacao
consciente do saber (SAVIANI, 2008), valorizando problematizacao,
argumentacio e autoria filoséfica (GALLO, 2016b; 2016a) e uma visio
complexa do aprender (MORIN, 2000).

A avaliacao, por sua vez, fol1 compreendida como processo formativo,
continuo e dialogico. Inspirada em Freire (1996), for concebida como
mediacao entre o ensinar ¢ o aprender, marcada por uma dimensao ética e
politica de escuta e reconhecimento do outro. Diversos mstrumentos foram
utilizados, tais como atividades escritas, discussdes orais, autoavaliacoes e
sinteses reflexivas, buscando acompanhar o desenvolvimento argumentativo
e ¢ético dos alunos. Também realizet uma autoavaliacio permanente,
registrando reflexées e feedbacks para aprimorar a pratica. Assim, a
avaliacao constituiu-se como parte mtegrante da formacao docente.

Essa concepcao critica da avaliacio se contrapoe a logica meritocratica
e produtivista ainda presente nos sistemas educacionais. Seguindo Saviani
(2008), ela ¢é entendida como elemento da pedagogia historico-critica,
voltada a apropriacio consciente do saber e a transformacao da realidade.
Chaui (2000) alerta que praticas autoritarias naturalizam o fracasso escolar e
reproduzem desigualdades, e avaliar, portanto, € resistir a essas estruturas.

Para Gallo (2016b), avaliar Filosohia nao significa cobrar definicoes
conceltuais, mas compreender a capacidade de pensar filosoficamente,
problematizar e dialogar criticamente com a tradicio. Arendt (2022)
contribul ao associar a avaliacao a natalidade, 1sto é, a abertura para o novo
e para a diferenca que cada estudante representa.

Em didlogo com a psicandlise lacaniana, a avaliacao é compreendida
como reconhecimento do sujeito faltante e desejante, cuja aprendizagem se
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dd no macabamento e na travessia simboélica. Morin (2000), por sua vez,
propoe que a avaliacio leve em conta a complexidade humana, integrando
dimensoes cognitivas, éticas, afetivas e sociais, valorizando o erro como
parte do processo e a interdependéncia entre saberes.

5. ESTAGIO: TENSOES E POSSIBILIDADES

O estaglo evidenciou a poténcia de uma didatica situada, cooperativa e
problematizadora para a formacio critica, a0 mesmo tempo em que expos
limites materiais, organizacionais e avaliativos que comprimem o tempo
pedagogico, descontinuam sequéncias e pressionam por performatividade.

Ainda assim, os dados diagnosticos, as praticas dialogicas e os
“lampejos” de pensamento auténtico sustentam a viabilidade de um ensino
de Filosofia significativo quando articulado ao contexto da Agroecologia e as
experiéncias dos estudantes, reafirmando a necessidade de condi¢coes
mstitucionais e inclusivas para que essa praxis se efetive (CETEP, 2024
FREIRE, 1996; GALLO, 2016b; ARENDT, 2022; MORIN, 2000; SAVIANI,
2008).

Tais Imitacoes apontam para a urgéncia de uma reformulacao
curricular que promova malor flexibihdade, integracio teoria-pratica,
valorizacio da diversidade e efetivo compromisso com a inclusao, em
consonancia com as reflexoes de Luanda Lopes Batista (2025) sobre
territorialidade e imclusio na UESB.

Nesse contexto, destaco a dissertacio de mestrado de Luanda Lopes
Batista (2025), mtitulada 7erritornialidade e mclusio: um estudo com
graduandos com deficiéncia fisica na Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), na qual a autora adverte:

E na dimensio cultural que as barreiras mais sutis, porém
igualmente limitadoras, se tornam particularmente evidentes. As
relacoes de poder se manifestam de maneira intensa na dimensao
cultural, envolvendo aspectos subjetivos e 1materials que se
revelam, sobretudo, nas barreiras atitudinais, muitas vezes sutis,
mas profundamente excludentes. O capacitismo, presente nas
mteracoes socials No territdrio universitario, se expressa por melo
de olhares de superioridade entre colegas, discursos
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preconceituosos de professores, negligéncia de demandas por
parte de gestores, ou ainda em comentarios madequados de
servidores. Tais atitudes tornam penoso o processo de apropriacao
do territorio universitirio por pessoas com deficiéncia, marcado
por uma evidente assimetria de poder em relacao as pessoas sem
deficiéncia. [...]. A superacao de preconceitos e a mudanca de
mentalidades requerem transformacoes profundas no campo
cultural. Isso evidencia a urgéncia de um olhar mais atento para a
permanéncia sumboélica, fundamental para a construcio de
significados e para o fortalecimento do sentimento de
pertencimento dos estudantes com deficiéncia (BATISTA, 2025, p.
172-173).

Embora se refira especificamente a pessoas com deficiéncia fisica, essa
realidade é ainda mais evidente quando se observam as barreiras atitudinais
enfrentadas por estudantes com dificuldades de aprendizagem,
neurodivergentes, com deficiéncias mtelectuais ou deficiéncias ocultas. O
capacitismo torna-se a tonica das intervencoes, seja por meio da negligéncia
as necessidades especificas desses discentes, seja pela exigéncia de85
desempenhos incompativeis sem o devido suporte. Como também observa
Batista:

O 1deal social de um sujeito ‘perfeito’ e ‘plenamente capaz’ reforca
a 1dela de que tudo aquilo que foge ao padrao normativo precisa
ser corrigido ou €, automaticamente, inferiorizado. Os relatos de
sofrimento, indignacio e angustia dos discentes diante dessas
praticas  revelam  como  tais  comportamentos  afetam
profundamente suas experiéncias no espaco académico, levando,
muitas vezes, a segregacdo. Esse 1solamento nao pode ser
compreendido como uma escolha, mas como uma 1mposicio, o
que confirma o argumento de Haesbaert (2007) de que o corpo
constrangido é também um corpo excluido dos terrtorios. Essa
segregacao pode se apresentar de maneira sutil, como a limitacao
da participacio plena no cotidiano universitario, ou de forma mais
severa e defimtiva, como a evasio. Ambos os casos revelam a
necessidade de politicas institucionais que nao apenas garantam o
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acesso, mas assegurem, sobretudo, a permanéncia e o
pertencimento (BATISTA, 2025, p. 173).

Ainda que ndo haja laudos médicos ou psicologicos atestando as
necessidades especificas de aprendizagem’ de alguns colegas, é possivel -
para docentes experientes, com um olhar atento e livre de capacitismo -
identificar discentes que necessitam de ntervencoes pedagodgicas mais
individualizadas. A educacio 1nclusiva, enquanto direito, nao deve
depender exclusivamente de documentos, laudos ou diagnosticos formais
para ser efetivada, pois se refere nao apenas a deficiéncias, mas a mualtiplas
condicoes de aprendizagem que exigem politicas de permanéncia e
pertencimento.

As relacoes de poder presentes na umversidade frequentemente
limitam o protagonismo de estudantes em situacio de vulnerabilidade,
reproduzindo marcas de exclusiao e desigualdade. Conflitos aparentemente
cotidianos, como o ocorrido em um grupo virtual de trabalho, revelam
dindmicas de controle, julgamentos éticos e desqualificacio simbolica,
agravadas por assimetrias de género e trajetérias académicas diversas. A8 6
suspeita unilateral sobre o uso de mteligéncia artificial evidenciou como
praticas de wigillancia e hierarquia podem se travestir de rigor técnico,
minando o didlogo e a cooperacao.

Essas situacoes refletem mecanismos mais amplos de exclusao e
normatizacao no ambiente académico, onde a diferenca raramente é
acolnida como poténcia e onde persistem praticas que silenciam
subjetividades. As realidades do CETEP e da UESB demonstram a
reproducao desse quadro: auséncia de politicas inclusivas, falta de PEIs,
caréncia de formacdo sobre diversidade e precarizacio das condicoes
escolares. Essa distincia entre teoria e pratica compromete a construciao de
uma educacio critica e emancipadora.

Repensar a formacio docente e mstitucional requer percursos
formativos flexiveis, ampliacao das disciplinas sobre inclusio e diversidade,
integracao entre teoria e pratica desde o micio do curso, valorizacao da
pesquisa e da extensao, maior representatividade de mulheres e autoras,

" A Nota Técnica n®04/2014 do MEC dispensa a apresentacio de laudos para fins de
obtencao de acesso a direito a educacao inclusiva.
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além da criacao de espacos de escuta e participacao discente. Somente com

rigor conceitual aliado a responsabilidade ética sera possivel construir uma
educacdo publica, democritica e sensivel as multiplas formas de existéncia.

6. CONCLUSAO

O estagio supervisionado em Filosofia realizado no Centro Territorial
de Educacio Profissional de Vitéria da Conquista representou, para mim,
uma experiéncia formativa singular e transformadora, marcada pela
articulacao dialética entre teoria e pratica, vivéncia pessoal e compromisso
ético-politico.

A trajetéria que conduziu a escolha da licenciatura em Filosoha,
embora permeada por lmitacoes estruturais e desafios historicos, revelou-se
um processo de amadurecimento intelectual e existencial que contribuiu
decisivamente para a construcio de uma identidade docente sensivel, critica
e engajada.

A vivéncia concreta em sala de aula junto a turma do curso técnico em
Agroecologia permitiu o contato direto com as complexidades da escola
publica brasileira, evidenciando as tensoes entre os projetos curriculares
hegemoénicos, como a BNCC, e alternativas mais progressistas, como o
DCRB.

Esta dualidade curricular materializa-se no cotidiano escolar, onde se
manifestam, por um lado, as tentativas de manutencio de um ensino
conteudista e fragmentado, e, por outro, as possibilidades emergentes de
um trabalho pedagogico pautado na reflexdo critica, no diilogo e na escuta
ativa.

Destaca-se, nesse contexto, a mmprescindibiidade da formacao
docente em Filosofia que transcenda o mero repasse de conteados
histéricos para alcancar a promocao do pensamento critico, da autonomia
mtelectual e da problematizacio da realidade, conforme defendem
pensadores como Freire, Chaui e Ranciere. A experiéncia de estigio
reforcou a necessidade urgente de uma integracio efetiva entre teoria e
pratica desde as fases miciais da formacao, de modo a preparar o futuro
professor para enfrentar as condicoes desafiadoras das escolas publicas,
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caracterizadas pela heterogeneidade, pelas desigualdades sociais, por
lacunas estruturais e por demandas de inclusao efetiva.

Nesse sentido, a Filosofia nao deveria ser compreendida como um
saber restrito a etapas tardias da escolarizacio, mas como uma formacao do
pensar que se 1nicia na educacio infantil e se mantém ao longo de toda a
trajetoria académica, inclusive na poés-graduacio, contribuindo para o
desenvolvimento da escuta, da reflexao critica e da responsabilidade ética
necessarias ao exercicio docente.

Ademais, o relato do estigio traz a tona lacunas significativas no
curriculo do curso de Filosofia, especialmente no que tange a didatica, a
abordagem de temas contemporaneos como diversidade, género,
deficiéncia e Filosofia nio ocidental, bem como a msuficiente escuta das
especificidades e necessidades dos estudantes. Essas fragilidades impactam,
diretamente, na qualidade da formacio e na capacidade do futuro docente
em atuar de forma plural, inclusiva e ética no ambiente escolar.

A experiéncia pedagogica com a turma do CETEP, pautada em
metodologias dialogicas, ativas e reflexivas, demonstrou que o ensimno de
Filosofia pode assumir um papel transformador e emancipatorio, mesm()88
diante das adversidades. A promocao do protagonismo estudantil, a
contextualizacio dos conteudos filoséficos ¢ o uso de recursos
diversificados fomentaram o engajamento e a problematizacio, ainda que
tenham se manifestado desafios relativos a gestao do tempo, engajamento
desigual e questoes estruturais da escola.

Durante meus 35 anos de docéncia, 49 anos de discéncia e também
no estaglo, observel reiteradamente que nao ha uma relacao direta entre o
que o professor ensina, ainda que com rigor, criticidade e compromisso
social, ¢ o que o aluno quer ou consegue aprender. A atencao dos
estudantes muitas vezes ¢ capturada por uma motivacao mntrinseca ligada a
sua histéria e ndo a qualidade expositiva do docente. Propostas mais “ativas”
podem despertar resisténcia, enquanto propostas mais “passivas” podem
mtensificar o desinteresse, evidenciando que a adesio ao saber nao é efeito
necessario de método, contetido ou intencao pedagogica.

Essa percepcao nio é mera disposicio pessimista, mas uma ruptura
com a fantasia idealizada do processo de ensino-aprendizagem. Ela aponta
para o real do laco educativo, no qual o desejo nao se produz por comando
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e a aprendizagem nao se submete a vontade do Outro. Nesse sentido, a
formulacao freudiana sobre as “profissdes impossivels”, governar, curar e
educar, ajuda a situar o ensmo como um ato sem garantia estrutural de
éxito.

O 1mmagimario pedagogico que promete que “basta ensmnar bem para
que se aprenda” cede lugar ao reconhecimento de que a escola se sustenta,
em grande parte, no registro simbolico da obrigacio, do curriculo e da
presenca compulsoria, muitas vezes atravessado por precariedades
materiais, hostiidades e defasagens de escolarizacio que tornam a
experiéncia escolar um cumprimento de exigéncias incontornaveis, mais do
que um encontro espontineo com o saber.

Nessas condicoes, as metodologias e mspiracoes teoricas, sejam
freireanas, psicanaliticas ou heideggerianas, nao operam como garantias de
eficacia, mas como orientacoes éticas para sustentar o ensino sem ilusao de
controle. O professor nio ¢ o salvador, nem o técnico eficaz ¢ nem o
militante redentor, mas alguém que sustenta um lugar, oferecendo uma
possibilidade simbolica de palavra e de sentido, mesmo quando nao ha
adesao, mesmo quando o retorno ¢ minimo, ¢ mesmo sabendo que o at089
de ensinar nio assegura seus efeitos.
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